Universidad Nacional de Cordoba
FACULTAD DE MATEMATICA ASTRONOMIA Y FISICA

Expte 03-07-03296
RESOLUCION HCD N° 35/08

VISTO

El proyecto de Postitulacion Docente en Ensefianza de la Matematica para el Nivel Inicial y
EGB 1y II — Actualizacién Académica y el de Postitulacion Docente en Ensefianza de la Matematica
para el Nivel Inicial y EGB Iy II — Especializacion Superior y sus modificaciones;

CONSIDERANDO
Que el mismo se dictara en forma conjunta con la Facultad de Filosofia y Humanidades;
Que la Facultad de Filosofia y Humanidades en su Res N° 573/06 aprueba dichos proyectos;
Que en el transcurso de la tramitacion aparece la Facultad de Matematica, Astronomia y Fisica
como institucion oferente hasta el dictamen de la Comision de Articulacion de la UNC (24/04/07) y

fue omitida en los dictamenes posteriores de la Comision de Ensefianza y de la de Vigilancia y
Reglamento y en la correspondiente Res HCS N° 356/07;

EL HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE MATEMATICA,
ASTRONOMIA Y FiSICA

RESUELVE:

ARTICULO 1°: Aprobar el proyecto de Postitulacion Docente en Ensenianza de la Matematica para el
Nivel Inicial y EGB I 'y II — Actualizacion Académica y sus modificaciones que
figura en el Anexo I de la presente resolucion.

ARTICULO 2°: Aprobar el proyecto de Postitulacion Docente en Ensenianza de la Matematica para
el Nivel Inicial y EGB Iy II — Especializacion Superior y sus modificaciones que
figura en el Anexo II de la presente resolucion.

ARTICULO 3°: Solicitar al HCS que modifique su Res N° 356/07 e incluya a la Facultad de
Matematica, Astronomia y Fisica como participante en forma conjunta con la
Facultad de Filosofia y Humanidades.

ARTICULO 4°: Comuniquese y archivese.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO DE LA

FACULTAD DE MATEMATICA, ASTRONOMIA Y FiSICA, A DIEZ DIAS DEL MES DE
MARZO DE DOS MIL OCHO.

sp.

- é’/‘/

JFANIEL E. BARRACO DIAZ

cecretario General Fi,M,A.F. [,)—S%AAAN;O




Anexo 1

1. DATOS GENERALES

1.1. Denominacién y tipo de postitulo
Programa de postitulacién en ensefianza de la matematica para el Nivel Inicial y EGB I y
II — Actualizacién Académica

1.2. Destinatarios

Profesores egresados de carreras de formacion docente de nivel superior no universitario,
que hayan cursado carreras de profesorado de no menos de tres afios de duraciéon: Profesores
para Nivel Inicial y Primario, o para EGB I y II que estén desarrollando tareas docentes en los
respectivos niveles en el momento de ingresar al Programa; y también Profesores para Ciclo
Basico y Ciclo de Especializacién o Profesorcs de EGB IIT y Polimodal en matematica que
acrediten trabajar -en el momento de ingresar al Programa- cn la formacion de docentes de
Nivel Inicial 0o EGB Iy II.

2. DATOS DEL PROYECTO

2.1. Fuentes de financiamiento

Autofinanciado. El programa se sostiene con una cuota de los participantes para el pago a
los docentes y los aportes a las Facultades de Matematica y Filosofia para atender
infraestructura, equipamiento, biblioteca, y administracién.

2.2. Convocatoria de aspirantes docentes

La seleccién de los profesores a cargo del dictado de los mddulos y de los tutores que
participan en dichos moédulos, se realizara siguiendo las reglamentaciones y ordenanzas vigentes
en la Facultad de Filosofia y Humanidades en general y los requisitos especificos del
Reglamento General de Postitulos.

3. PROPUESTA CURRICULAR

3. 1. Antecedentes

Existen diversos espacios y propuestas que dan cuenta de trayectorias ya recorridas y que
constituyen insumos valiosos a ser recuperadas para la implementacion de este Postitulo.

Asi, la Facultad de Filosofia y Humanidades ofrece desde el afio 1998 varios postitulos
destinados a docentes de diferentes niveles del sistema educativo. Ademés, la Secretaria de
Extensién brindé en diferentes oportunidades cursos para docentes de EGB, en el marco de la
actualizacién organizada por el Ministerio de Educacién de la Nacién, o como actividades
propias de la Secretaria. Coordinados por la Secretaria de Extension, un grupo de docentes de
Filosofia y de FaMAF, gan6 durante dos afios consecutivos (2004 y 2005) un concurso
internacional -el Programa de Perfeccionamiento en el Exterior para Profesionales de la
Educacion- presentado y desarrollado a través de un Convenio entre la Universidad Nacional de
Cérdoba y el Ministerio de Educacién del Gobierno de Chile.

Asimismo, en la FaMAF se desarrolla la carrera del Profesorado de Matematica y
también, un Postitulo Docente en Matemdtica, carrera a término orientada a los docentes de
matematica de nivel medio o terciario. En esta Facultad existe desde 1991 un grupo de estudio en
educacién matematica que retine docentes investigadores de diferentes unidades académicas, y
que desde 1993 cuenta con subsidios de la Agencia Cérdoba Ciencia y de la Secyt-UNC. La
bil{lioteca de la FAMAF dispone de una importante bibliografia en educacién matematica.
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3. 2. Justificacion

Por diferentes vias (resultados de investigaciones, publicaciones de diferente origen,
informes sobre las tasas de desercién, acciones institucionales de remediacion de “falencias™ de
los ingresantes a un determinado nivel, etc.) se constata la desigualdad en la oferta educativa en
nuestro pais.

La instruccién escolar es uno de los medios que permite a la sociedad preparar a los
individuos a construir el universo en el cual vivimos, la idea que tienen de si mismos y de sus
capacidades para intervenir. La posibilidad de lograr esos fines en el ambito de la escuela esta
condicionada por las politicas educativas histéricas y vigentes. Las decisiones en el ambito
politico, més o menos negociadas con otras organizaciones sociales, contribuyen a definir la
seleccién, organizacién y secuenciacion de los contenidos que constituyen el curriculum escolar.
Tistos condicionantes mas amplios son el escenario que cnmarcan los alcances posibles de
propuestas de formacién docente.

La matematica ocupa en la sociedad (y por tanto en el curriculo y en la ensefianza
efectiva) un lugar de privilegio. Sin embargo, puede o no contribuir a los fines sefialados para la
instruccién. No resulta evidente que individuos escolarizados que hayan tenido cierto
entrenamiento en el uso de las herramientas de la matemética -la abstraccion, la representacién
simbdlica y la manipulacion simbolica- scan capaces de plantear y resolver problemas
modelizables mateméaticamente vinculados con lo personal, lo laboral y lo comunitario.

Segin diversos autores, la matematica se constituy6 en un instrumento de la sociedad
para seleccionar a los individuos que podran avanzar 0 No en su desarrollo a través de la
construccién de un sélido capital cultural. Y los docentes también son actores en esos procesos
de seleccion.

En los tltimos afios, el establecimiento de la ley de Transformacion Educativa, se
acompafi6 de un conjunto de acciones que desde el Ministerio de Educacién de la Nacion
apoyaron la implementacién de dicha Transformacién. Existieron distintas redes de actualizacion
de docentes de diferentes niveles y disciplinas (entre ellos el denominado Circuito E en el que
estaban involucradas las universidades), se distribuyeron materiales de laboratorio y
bibliograficos, se organizaron pasantias y sistemas de intercambio con instituciones educativas
del pais y del extranjero, etc. La discontinuidad de esas acciones, la dispar ejecucién en las
diferentes jurisdicciones en las que se divide al pais, y las sucesivas crisis econdmica, social y
politica que padece la sociedad argentina, entre otras condiciones, contribuyeron a crear en los
docentes en ejercicio un estado de incertidumbre que entorpece la tarea educativa.

Como en la mayor parte de las reformas educativas, los Contenidos Bésicos Comunes, y
Jos disefios curriculares jurisdiccionales, sefialan los aspectos innovadores que estdn en ruptura
con respecto a ciertas practicas tradicionales, y no se enfatizan las continuidades, lo que
permanece. En el caso de la matematica, y en el disefio curricular de la provincia de Cordoba
aparecieron términos que en algunos casos se repiten desde el Nivel Inicial hasta el fin de la
escolaridad obligatoria (“la resolucién de problemas” -como contenido de ensefianza-, “la
modelizacién de la realidad”, “la busqueda de regularidades”, “la comunicacién, o la matematica
como actividad social”) que han sido tomados de los Contenidos Bésicos Comunes del
Ministerio de Educacién de la Nacién, o de disefios curriculares de otros paises, y aun de
resultados de investigacion en educacion matematica. Los aspectos innovadores en los
documentos oficiales produjeron un sin nimero de “novedades” en el mercado editorial. Si le
afiadimos ¢l acceso a documentos por la informatica, los docentes tienen a su alcance una gran
variedad de documentos, que generalmente son interpretaciones locales -en el sentido de
nacional y también porque se refieren a un contenido determinado- de practicas innovadoras que
carecen de un sostén teorico explicito que las haga analizables y reproducibles. Esos materiales
necesitan ser analizados, ‘habria que discutir el tipo de précticas al que remiten las diferentes
expresiones, y en caso de ser resultados de investigacion en educacion matematica, reubicarlos
en el tontexto de su produccion.
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Es muy importante para el sistema educativo el que sus agentes dispongan de maté-@
bibliografico, pero el aporte de esos materiales serfa considerablemente mayor si los docentes
tuvieran. posibilidades de formarse en criterios de seleccién fundados académicamente, o si
tuvieran espacios institucionales de reflexion y formacién para estudiar esos materiales.

Este postitulo se propone fundamentalmente profundizar y ampliar la formacion
matematica de los participantes y brindarles una mirada de la problematica educativa desde el
campo de las ciencias sociales. La formacion académica propuesta se apoya entonces en la
matematica y la educacién matemética, y en las ciencias sociales.

Cada médulo relativo a la matematica, incluye entonces dos aspectos que artificialmente
podriamos distinguir como “matematicos” y de “ensefianza” en diferentes niveles.

La formacién matemdtica buscara profundizar los conocimientos que los docentes tienen
que cnsefiar, ampliar ese dominio de conocimicntos y fundamentalmente hacer vivir a los
participantes el “quehacer matematico”. Esta expresion también forma parte de los Contenidos
Basicos Comunes, y la idea es que efectivamente a través del estudio de la matematica, los
participantes establezcan una relacion positiva con la disciplina y les dé posibilidades de ser
criticos con respecto a las innovaciones y crear entornos de aprendizaje més flexibles.
Experimentar durante el cursado con procesos de abstraccién, de representacion simbélica, de
manipulacién de esos simbolos, el uso de las definiciones en la construccién de saberes
matematicos, el modo de validar los conocimientos en matematica, el planteo y resolucién de
problemas, valorar los procesos de construccién de las nociones a través de referencias a la
historia de la matematica, etc. seran los modos de recrear en el aula de formacién ese “quehacer
matematico” tan valorado actualmente.

La formacién en los aspectos referidos a la ensefianza de la matematica retomaran
algunas problemdticas de la ensefianza de diversos objetos matematicos, recuperando
investigaciones que den cuenta de las mismas. Ademas someterd a andlisis los documentos
curriculares vigentes.

3. 3. Perfil del egresado

Se espera que el egresado de este programa de capacitacién esté en condiciones de
mejorar su relacion con Ja matemética; profundizar sus saberes docentes para elaborar con mayor
libertad propucstas de ensefianza, analizar criticamente ofertas innovadoras y crear entornos de
aprendizaje flexibles; problematizar la relacion entre la ensefianza de la matemética y el fracaso
de los estudiantes en los diferentes niveles de la escolaridad obligatoria.

3.4. Objetivos

Objetivos generales

Problematizar la ensefianza de la matemitica y su vinculacion con el fracaso de los
estudiantes en diferentes niveles de la escolaridad obligatoria.

Profundizar los saberes docentes para ensefiar matematica en el Nivel Inicial y la EGB I y
IT, y los que contribuyen a la formacién de docentes de esos niveles.

Profundizar y ampliar la formacion matemética de los docentes participantes.

Mejorar la relacién que los docentes tienen con la matematica.

Crear un espacio de reflexién y formacién, en el ambito de la Universidad, en torno a las
précticas de ensefianza de la matematica.

Desnaturalizar los fenémenos socio-educativos a partir de estudios provenientes de
teorias criticas.

Conocer y comprender aportes tedricos provenientes de la investigacién en educacion
matematica para interpretar hechos que se producen en la ensefianza de la matematica.
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Objetivos especificos

Profundizar los conocimientos matematicos necesarios para ensefiar~de~un modo
razonable los conocimientos matematicos especificos del Nivel Inicial y de la EGB 1y 11, y los
que corresponden a la formacion de esos docentes.

Ampliar la formacién matematica de nociones bésicas, ain cuando no estén incluidas en
los contenidos para ensefiar.

Profundizar los saberes docentes relativos a diferentes problemdticas en la ensefianza de
la matemaética.

Conocer y comprender el proceso de construccion histdrica del curriculum, desde un
punto de vista socioantropolégico.

Reflexionar, con bases tedricas, sobre los documentos oficiales y los manuales escolares
vigentes.

Comprender los procedimicntos de los alumnos; identificar sus dificultades; analizar
secuencias de ensefianza relativas a distintos contenidos.

Elaborar propuestas de enseflanza para el aula, ponerlas en practica y discutir sus
resultados.

3.5. Plan curricular

En- los institutos que forman docentes de Nivel Inicial y EGB I y II, hay espacios
destinados a la matematica y su did4ctica. También en la formacién de docentes de nivel medio
‘hay médulos que tratan la problematica de la enseflanza de la matematica.

El programa contempla espacios comunes a todos los docentes, y también espacios
diferenciados, segin los dmbitos de trabajo y/o intereses de los participantes. La idea es
compartir, desde distintas formaciones e instituciones, un espacio de capacitacién donde se
favorezca el estudio, el andlisis, la complementacion de diferentes miradas de la problematica de
la ensefianza de la matematica. Por ello, en cada médulo se incluye el estudio de nociones
matematicas y de practicas de ensefianza vigentes, propuestas alternativas y resultados de
investigaciones en educacion matematica. '

Este recorrido es acompafiado por médulos optativos que promueven el analisis de la
ensefianza de la matematica como un desafio de la sociedad.

En un analisis de los documentos curriculares vigentes puede observarse que los
Contenidos Basicos Comunes de Matematica para la formacion docente (lo que el Ministerio de
Educacién de la Nacién considera que hay que ensefiar en la formacién de maestros) estdn
organizados en bloques, y ellos son: contenidos basicos de matematica; la ensefianza y el
aprendizaje de la matemadtica; la practica de la ensefianza; y actitudes relacionadas con el
quehacer matematico y su ensefianza.

Los Contenidos Basicos Comunes de la EGB (lo que el Ministerio de Educacion de la
Nacién considera que hay que ensefiar a los alumnos en los nueve primeros afios de escolaridad)
también estin organizados en bloques. Son ocho: nimero; operaciones; lenguaje gréfico y
algebraico; nociones geométricas; mediciones; nociones de estadistica y probabilidad;
procedimientos relacionados con el quehacer matematico; actitudes generales relacionadas con el
quehacer matematico.

Teniendo en cuenta los bloques propuestos en estos documentos (asi como la Propuesta
Curricular para el Nivel Primario de la Provincia de Cérdoba), y ofros contenidos considerados
fundamentales para una formacién matematica basica, se seleccionaron los médulos obligatorios
del plan

3.6. Carga horaria total en horas reloj
La carga horaria del Postitulo de actualizacion es de 300 horas reloj, en ellas se incluyen
las cla,sgs, las tutorias y las evaluaciones de los mddulos obligatorios y de los optativos.




La distribucién horaria prevé: 5 horas de evaluacién por médulo (incluye trabajos
préacticos) y 20 horas para la evaluacién final. Se destinan entonces 250 hs reloj para las
actividades presenciales y las tutorias, repartidas segiin lo muestra la siguiente tabla:

Moddulos Duracion Total de horas
Horas presenciales | Horas de tutoria

Numeros naturales y 35 15 50
enteros
Geometria I 35 15 50
Curso optativo 10 10 20 B
Iiducacion matemitica I 15 10 25
Magnitudes. Medida 25 15 40
Numeros racionales vy 40 25 65
reales

Subtotal: 170 Subtotal: 80 250

3.7. Unidades curriculares de diseiio )

A continuacién se explicitan los contenidos de cada una de los mddulos. Cabe recordar
que, como ya se anticipara, estos contenidos seran acompafiados por aspectos relativos a: la
historia de las nociones matematicas, la problemitica de su ensefianza, el anilisis de textos y
documentos curriculares, estudio de practicas alternativas y de las condiciones para su
implementacion. A los efectos de no ser reiterativos, estos aspectos fueron omitidos en el listado
de contenidos.

Moédulos obligatorios

Nuneros naturales y enteros

Numeros naturales. Orden. Sistema posicional decimal. Operaciones: propiedades.
Algoritmos.

Nimeros enteros. Operaciones en el conjunto de nimeros enteros: propiedades.
Divisibilidad.

Problemaéticas relativas a la ensefianza de la aritmética.

Ntumeros racionales y reales

Fracciones. Operaciones: propiedades. Expresiones decimales. Operaciones. Nimeros
irracionales.

Los niimeros reales. Postulados de cuerpo y orden. Completitud de los niimeros reales.

Aportes de la psicologia y de la educacion matemaética para el andlisis de algunos
problemas en la ensefianza de esos temas.

Geometria 1

Rectas, planos y separacién en el plano y en el espacio. Angulos. Perpendicularidad.
Congruencia.

Poligonos. Construcciones elementales. Circunferencia y circulo.

Poliedros. Cilindros, conos y esferas. Construcciones.

Précticas de enseflanza relativas al dominio del espacio y la geometria. Précticas
ostensivas en geometria.
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Magnitudes. Medida e

Magnitudes. Medida. Longitud, peso, capacidad, superficie, volumen. as de
unidades.

Perimetro y 4rea de poligonos. Longitud de una circunferencia. Area de un circulo.

Superficies y volimenes de prismas, pirdmides y cuerpos redondos.

Magnitudes directa e inversamente proporcionales.

La relacion entre geometria y medicién en la ensefianza.

Educacion matemdtica I

La teoria de las situaciones did4cticas y de la teorfa antropolégica de lo didéctico.
Aportes de la teoria de los campos conceptuales.

La modelizacién en la ensefianza de la matematica.

Madulos optativos

Fracaso escolar y matemadtica

El fracaso de la escuela, de los alumnos, de la sociedad. Andlisis-desde diferentes
perspectivas del fracaso electivo en matematica.

Diferentes perspectivas de andlisis del curriculo
Toma de decisiones en toro al curriculo. Saberes legitimos. Las reformas curriculares: la
obsolescencia de los saberes.

Correlatividades
Los médulos para los cuales se exigen correlativas son:

Moddulos Correlativas
Nimeros racionales y reales Nimeros naturales y enteros
Magnitudes. Medida Geometria 1

3. 8. Modalidad de dictado

Semipresencial. El dictado se realiza en clases y tutorias presenciales, de acuerdo a un
cronograma previamente establecido. Se prevé elaborar materiales impresos o seleccionar
bibliografia pertinente para cada una de los médulos.

Dada la heterogencidad de los destinatarios, se prevé espacios de trabajo en comun, y
espacios diferenciados. Ello incluye también posibles distinciones en la bibliografia y en las
evaluaciones.

3. 9. Sistema de evaluacién

Las evaluaciones de cada modulo se realizardn durante el cursado, adoptando diversas
modalidades: trabajos préacticos (individuales o grupales) y parciales. Al terminar de cursar el
mddulo, se implementard una evaluaciéon que serd individual, cuya modalidad puede ser
presencial o no presencial, segin lo disponga el profesor responsable. Para rendir las
evaluaciones de cada mddulo el estudiante deberd haber presentado y aprobado las actividades
obligatorias que oportunamente haya especificado el docente a cargo. Durante las horas
destinadas a tutorias, se dispondra de espacios de consulta y asesoramiento para la resolucién de
las distintas actividades. Cada una de las instancias de evaluacién tendré un recuperatorio.

La evaluacion al finalizar los cursos se realiza a través de un trabajo monografico
individual sobre un tema a eleccwn por parte de los estudiantes. Este tema debera corresponder a
alguna > los médulos del Programa y supondra la reflexién sobre la problemética de la




enseflanza de la matematica en el Nivel Inicial, en la EGB I y I 0 en la formacién de-deeghtes dew. >
Nivel Inicial y EGB.

Para la presentacidn de ese trabajo, el estudiante debera haber aprobado previamente
todas las instancias de evaluacion de cada una de los médulos.

&=

Dr. DANIEL E. BARRACC
DECANO
Dr. WALTER N. DAL LAGO DECAN

secretario General Fa.M.A.F.



Anexo TI
1. DATOS GENERALES

1.1. Benominacién y tipo de Postitulo
Programa de postitulacién en enscfianza de la matematica para el Nivel Inicial y EGB Iy

II - Especializaciéon Superior

1.2. Destinatarios
Profesores que hayan aprobado el Programa de postitulacion en ensefianza de la
matematica para el Nivel Inicial y EGB Iy Il — Actualizacién Académica

2. DATOS DEL PROYECTO

2.1. Fuentes de financiamicento

Autofinanciado. El programa se sostiene con una cuota de los participantes para el pago a
los docentes y los aportes a las Facultades de Matemadtica y Filosofia para atender
infraestructura, equipamiento, biblioteca, y administracion.

2.2. Convocatoria de aspirantes docentes:

La seleccién de los profesores a cargo del dictado de los moédulos y de los tutores que
participan en dichos modulos, se realizara por seleccion de antecedenies, propuesta de trabajo y
entrevista, siguiendo las reglamentaciones y ordenanzas vigentes en la Facultad de Filosofia y
Humanidades en general y los requisitos especificos del Reglamento General de Postitulos.

3. PROPUESTA CURRICULAR

3. 1. Antecedentes

Confrontar los antecedentes del proyecto de Postitulacion en ensefianza de la matemética
para el Nivel Inicial y EGB Iy II — Actualizacién Académica.

3. 2. Justificacion

Confrontar la justificacion del proyecto de Postitulacion en ensefianza de la matemética
para el Nivel Inicial y EGB I y II - Actualizacién Académica. Ademas, en este segundo afio del
programa, se amplia el universo de contenidos que abarca el curriculo escolar, se profundiza la
reflexion y el analisis de posibles practicas alternativas.

3. 3. Perfil del egresado

Se espera que el egresado de este programa de especializacion esté en condiciones de
mejorar su relacién con la matematica; profundizar sus saberes docentes para elaborar con mayor
libertad propuestas de ensefianza, analizar criticamente ofertas innovadoras y crear entornos de
aprendizaje flexibles; problematizar la relacién entre la ensefianza de la matemética y el fracaso
de los estudiantes en los diferentes niveles de la escolaridad obligatoria. :

3. 4. Objetivos

Objetivos generales

Problematizar la ensefianza de la matematica y su vinculacidén con el fracaso de los
estudiantes en diferentes niveles de la escolaridad obligatoria.

Brindar y profundizar los saberes docentes para ensefiar matematica en el Nivel Inicial y
la EGB Iy II, y los que contribuyen a la formacidn de docentes de esos niveles.

Profundizar y ampliar la formacion matematica de los docentes participantes.

jorar la relacién que los docentes tienen con la matematica.
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Crear un espacio de reflexién y formacién, en el 4mbito de la Universidad, en torno a las ™~

practicas de ensefianza de la matematica.

Desnaturalizar los fenémenos socio-educativos a partir de estudios provenientes de
teorfas criticas.

Conocer y comprender algunos aportes teéricos provenientes de la investigacién en
educacién matematica para interpretar hechos que se producen en la ensefianza de la matematica,
en nuestro pais y en otros.

Objetivos especificos

Profundizar los conocimientos mateméticos necesarios para ensefiar de un modo
razonable los conocimientos matemiticos especificos del Nivel Inicial y de la EGB [ y I, y los
que corresponden a la formacion de esos docentcs.

Ampliar la formacién matematica de nociones basicas, atin cuando no estén incluidas en
los contenidos para ensefiar.

Profundizar los saberes docentes relativos a diferentes problematicas en la ensefianza de
la matematica.

Reflexionar, con bases tedricas, sobre los documentos oficiales y los manuales escolares
vigentes.

Comprender los procedimientos de los alumnos; identificar sus dificultades; analizar
secuencias de ensefianza relativas a distintos contenidos.

Elaborar propuestas de ensefianza para el aula, ponerlas en practica y discutir sus
resultados.

3. 5. Plan curricular

El programa, al igual que el de “Actualizacién Académica” contempla espacios comunes
a todos los docentes incorporados al programa, y también espacios diferenciados, segin los
ambitos de trabajo y/o intereses de los participantes. Y también, como en ese programa, cada
modulo incluye el estudio de nociones mateméticas y de practicas de ensefianza vigentes,
propuestas alternativas y resultados de investigaciones en educacién matematica.

Este recorrido es acompafiado por médulos optativos -se debe acreditar una- que
promuevan la vinculacién de la matemitica con otras disciplinas o dreas profesionales, a fin de
vislumbrar modos de tratar problemas desde una modelizacién matematica.

El sistema de correlatividades establecido contempla médulos para los cuales se necesitan
correlativas.

Teniendo en cuenta los bloques propuestos por los documentos curriculares vigentes, y
otros contenidos considerados fundamentales para una formacion matematica basica, se
seleccionaron los médulos obligatorios del plan.

3.6. Carga horaria total en horas reloj

La carga horaria del Postitulo de actualizacién es de 300 horas reloj, en ellas se incluyen
las clases, las tutorias y las evaluaciones de los médulos obligatorios y de los optativos.

La distribucién horaria prevé: 5 horas de evaluacion por modulo (incluye trabajos
prdcticos) y 20 horas para la evaluacion final. Se destinan entonces 250 hs reloj para las
actividades presenciales y las tutorias, repartidas segiin lo muestra la siguiente tabla:
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F Méddulos Duracion Total de horas
Horas presenciales | Horas de tutoria

Funciones 33 20 55
Expresiones algebraicas 25 10 35
Geometria IT 35 15 50
Curso optativo 10 10 20
| Educacién matematica 11 15 o s
Trigonometria 10 10 20
Estadistica y 30 10 40
probabilidades

Subtotal: 160 Subtotal: 85 245

3.7. Unidades curriculares de diseiio

A continuacién se explicitan los contenidos de cada uno de los modulos. Cabe recordar
que, como ya se anticipara, estos contenidos seran acompaiiados por aspectos relativos a: la
historia de las nociones matematicas, la problematica de su ensefianza, el anélisis de textos y
documentos curriculares, estudio de practicas alternativas y de las condiciones para su
implementacion. A los efectos de no ser reiterativos, estos aspectos fueron omitidos en el listado
de contenidos.

Méddulos obligatorios

Funciones

Sistema de coordenadas cartesianas en el plano y en el espacio.

Funciones. Funcién lineal, hiperblica, proporcionalidad, cuadrética, exponencial.
Algunos problemas en la ensefianza de las funciones.

Expresiones algebraicas

Expresiones algebraicas: suma, resta, multiplicacion y divisién.

Resolucion de ecuaciones e inecuaciones con una incognita. Sistemas de ecuaciones
lineales y ecuaciones de segundo grado.

La ensefianza y el aprendizaje del algebra escolar: resultados de investigaciones y
propuestas alternativas.

Geometria 2

Semejanza. Teorema de Thales. Transformaciones en el plano: rigidas y semejanza.

Aportes de la investigacion: las metaforas del movimiento, la representacién plana de
cuerpos solidos.

Trigonomerria

Razones  trigonométricas. Resolucién de tridngulos  rectangulos. Funciones
trigonométricas.

Aspectos historicos y caracteristicas mas comunes en la ensefianza de esas nociones.

Estq{iﬂica y probabilidades
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Estadistica: representacién de datos. Medidas de tendencia central y de dispersion;- ...~
Problemas.

Probabilidades.

Problematicas de la ensefianza.

Educacion matemdtica 2
Estudio de resultados de investigacion en educacién matematica que den Ja posibilidad de
reflexionar acerca de la resolucién de problemas, el uso de tecnologias, la validacién en las

clases de matematica, etc.

Modulos optativos
Cartografia
Orientacién. Lectura de planos y mapas urbanos y rurales. Céleulos.

Ciencias naturales y matemdtica
Modelizacion matemética de hechos estudiados por las ciencias naturales.

Correlatividades
Los médulos para las cuales se exigen correlativas son:

Médulos Correlativas

Expresiones algebraicas Funciones

Trigonometria Numeros racionales y reales,
Funciones

Estadistica y probabilidades Nimeros racionales y reales,
Funciones

3. 8. Modalidad de dictado

Semipresencial. El dictado se realiza en clases y tutorfas presenciales, de acuerdo a un
cronograma previamente establecido. Se prevé elaborar materiales impresos o seleccionar
bibliografia pertinente para cada una de los médulos.

Dada la heterogeneidad de los destinatarios, se prevé espacios de trabajo en comun, y
espacios diferenciados. Ello incluye también posibles distinciones en la bibliografia y en las
evaluaciones.

3. 9. Sistema de evaluacién

Las evaluaciones de cada mddulo se realizardn durante el cursado, adoptando diversas
modalidades: trabajos practicos (individuales o grupales) y parciales. Al terminar de cursar el
moédulo se implementard una evaluacién que serd individual, cuya modalidad puede ser
presencial o mo presencial, segin lo disponga el profesor responsable. Para rendir las
evaluaciones de cada mddulo el estudiante debera haber presentado y aprobado las actividades
obligatorias que oportunamente haya especificado el docente a cargo. Durante las horas
destinadas a tutorias, se dispondra de espacios de consulta y asesoramiento para la resolucién de
las distintas actividades. Cada una de las instancias de evaluacién tendra un recuperatorio.

La evaluacién al finalizar los cursos se realiza a través de un trabajo monografico
individual sobre un tema a eleccion por parte de los alumnos. Este tema debera corresponder a
alguna de las materias del Programa y supondra la reflexién sobre la problematica de la
enseflanza de la matemética en cl Nivel Inicial, enla EGB Iy II o en la formaci6n de docentes de
Nivel Inicial y EGB.
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Para la presentacion de ese trabajo, el estudiante deberd haber aprobado® prcvia’me\ &
todas las instancias de evaluacién de cada una de los médulos.
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