
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, FÍSICAS Y NATURALES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CÓRDOBA

CÓRDOBA, "1 6 D!C 20U

V I S T O :

El Expte. de la Universidad Nacional de Córdoba N° 0054512/2014
por el cual la Dirección de la Maestría en Educación en Ciencias
Experimentales y Tecnología solicita autorización para el dictado del Curso de
Posgrado "FUNDAMENTOS PARA EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS
EXPERIMENTALES Y LA TECNOLOGÍA" de 40 (cuarenta) horas de duración,
a dictarse desde el 09 al 13 de Febrero de 2015; y

CONSIDERANDO:

Que el perfeccionamiento continuo implica actualizar
permanentemente los conocimientos, fundamentando nuevos criterios y
requerimientos;

Que cuenta con el Visto Bueno de la Escuela de Cuarto Nivel a fs.
56 vta. y de la Secretaría Académica de Investigación y Posgrado Área
Ciencias Naturales a fs. 57;

La autorización conferida por el
Ordenado Resolución N° 1099-T-2009;

H. Consejo Directivo, Texto

EL DECANO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, FÍSICAS Y NATURALES

R E S U E L V E :

Art. 1°).- Autorizar el dictado del Curso de Posgrado "FUNDAMENTOS PARA EL
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y LA

TECNOLOGÍA" de 40 (cuarenta) horas de duración, a dictarse desde el 09 al 13
de Febrero de 2015, con evaluación final y autorizar el cobro de los siguientes
aranceles:

Alumnos de la Maestría en Educación en Ciencias Experimentales y
Tecnología: NO ARANCELADO.
Alumnos externos a la Maestría en Educación en Ciencias
Experimentales y Tecnología: PESOS OCHOCIENTOS CINCUENTA
C/00/100($850,00).
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Art. 2°).- Designar como disertante a la Dra. Carmen PEME.

Art, 3°).- Designar como Tribunal Examinador a:

• Dra. Mónica GALLINO
• Dra. Ana Lía DE LONGHI
• Dr. Gabriel BERNARDELLO

Art. 4°).- Otorgar a este Curso validez para la Carrera de Maestría en
Educación en Ciencias Experimentales y Tecnología.

Art. 5°).- Aprobar el Programa de Actividades y Temario a desarrollar, que
como ANEXO I forma parte de la presente resolución.

Art. 6°).- Deberá cumplimentarse lo establecido por la Ordenanza 4-HCS-95 y
su modificatoria y la Resolución 307-HCD-96.

Art. 7°).- Designar como Responsable Académica y Administradora de los
fondos a la Dra. Nora VALEIRAS.

Art. 8°).- La Unidad Ejecutora de los fondos será el Área Económico Financiera
de esta Facultad.

Art. 9°).- La Responsable Académica y Administradora de los fondos elevará
dentro de los treinta días de finalizado el Curso, el Informe Académico

y el Informe Financiero correspondiente.

Art. 10°).- Dése al Registro de Resoluciones, comuniqúese, Área Económico
Financiera dése cuenta al H. Consejo Directivo y gírense las

presentes actuaciones a la Secretaría Académica de Investigación y Posgrado
Área Ciencias Naturales.
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ANEXO I DE LA RESOLUCIÓN N° Q Q 1 9 5 1

PROGRAMA 2015

FUNDAMENTOS PARA EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y LA
TECNOLOGÍA

Docente Responsable: Dra. Carmen Peme
Colaboradora: Dra. Carolina Roldan

OBJETIVOS

* Conocer los primeros proyectos de Educación en Ciencias desarrollados en los países centrales, sus
orígenes, características, fundamentos y la incidencia en otros países, en Latinoamérica y en la
Argentina y comprender la influencia que tuvieron en su revisión distintas concepciones psicológicas y
epistemológicas.

•> Diferenciar distintas concepciones psicológicas acerca del aprendizaje.
•:• Comprender algunos temas actuales de estudio e investigación en Educación en Ciencias: los

"marcos o concepciones alternativas" y sus teorías explicativas.
•:• Interpretar la transferencia de los resultados de diferentes enfoques teóricos cognitivos e

investigaciones en Educación en Ciencias Experimentales y Tecnología a la solución de algunos
problemas educativos concretos en esas disciplinas.

CONTENIDOS MÍNIMOS

1. El inicio de la problemática de Educación en Ciencias a nivel internacional: críticas desde lo
epistemológico y desde lo psicológico
2. Teorías del aprendizaje.
3. Teorías asociacionistas y conductistas.
4. Nuevos enfoques teóricos: la teoría psicogenética o epistemología genética; la teoría del aprendizaje
significativo o receptivo verbal, la teoria del aprendizaje en espiral o del descubrimiento; la teoría de la
actividad, sociohistónca o escuela rusa; la teoría del aprendizaje jerárquico; la teoría del procesamiento de
información; la teoria de los constructos personales o alternativismo constructivista.
5. Otras teorías psicológicas del aprendizaje la teoría de los modelos mentales y sus orígenes
6. Algunos acuerdos actuales acerca de los aportes de las teorías cognitivas
7. La incidencia de las teorías psicológicas del aprendizaje en la Educación en Ciencias
8. Una nueva problemática en Educación en Ciencias: los "marcos o concepciones alternativas".
9. Teorías explicativas de los "marcos o concepciones alternativas": teoría de! cambio conceptual;
teoria del cambio conceptual, metodológico y actitudinal; otras teorías generales del aprendizaje
10. El constructivismo Influencia de la Psicología y de la Epistemología en el constructivismo.
11. Aplicaciones del cognitivismo. del constructivismo y de la teoria del cambio conceptual, metodológico
y actitudinal al diseño curricular y a las estrategias y recursos didácticos utilizados en la enseñanza de las
Ciencias Experimentales y la Tecnología.

METODOLOGÍA GENERAL Y RECURSOS DIDÁCTICOS

La Metodología empleada se asienta en tres criterios básicos:

Privilegiar la reflexión por sobre la información. Dado que no es posible en el tiempo disponible
establecer un "estado del arte", ni presentar siquiera un panorama completo de la materia en cuestión, se
privilegiará el trabajo de reconstrucción sobre ideas clave, de modo que el docente quede habilitado para
posteriores búsquedas personales sobre el tema.

Privilegiar la participación Por el mismo motivo mencionado y, dado que se contará con material de
estudio independiente individual y grupal y bibliografía orientada, los encuentros no consistirán en "clases
convencionales", sino que constituirán instancias de intercambio (al tipo de seminarios-talleres).'

Asumir el carácter profesional de los alumnos. Más allá de las diferencias individuales, se dará por
sentado que se trabaja con colegas, lo cual implica -al menos- dos consecuencias: Por una parte, se entiende que
existe un nivel básico de conocimientos disciplinares, y p^dagóg ico-didácticos Para quienes no cuenten con ellos
se proveerá a los participantes de material previo ¡Módulos o Guias auto suficientes en'la's que se tratan los
conceptos básicos que se consideran requisitoé'jSjgf'el CurS^sflSfc otra parte, se pretende que de cada asunto
tratado queden planteados interrogantes a res$f<zqfén l̂ ^^es^ r̂\\la propia práctica.

'



Se utiliza como metodología básica el estudio y el trabajo orientado.

El recurso empleado como material previo consiste en Módulos o Guias auto suficientes de estudio
independiente individual y grupal , relacionados con los puntos 1 a 9 y elaborados por la docente. Incluyen
una secuencia constructl vista de actividades que intentan una evolución conceptual y metodológica en el sentido
de los objetivos establecidos e implican esencialmente: procesos de sinéresis, de análisis, de síntesis, de reflexión,
de razonamiento inductivo, deductivo y analógico, de pensamiento critico, de autonomía de juicio, de confrontación
de ideas, de elaboración de aportes de fuentes diversas (la realidad, los textos, los colegas, otros docentes). Cada
Módulo contiene' los propósitos, las actividades y cuentan con la bibliografía necesaria (parte de la incluida en
el punto BIBLIOGRAFÍA) para resolver las actividades y que son, en general, publicaciones de revistas
españolas ("Alambique", "Bordón" "Electrónica de Enseñanza de las Ciencias", "Enseñanza de las Ciencias"
e "Investigación en la Escuela"), de Acias de Congresos de Educación en Ciencias, publicaciones
personales y algunas lecturas de textos En las actividades previstas en los Módulos se parte de la
experiencia concreta y de los conceptos de los participantes. Se intenta que, en forma progresiva, logren
resigniftcar la experiencia y reestructurar los conceptos a través de la recepción de nuevas informaciones,
del intercambio crítico de opiniones y de la reflexión acerca de esos procesos ("metaprendizaje").

Las técnicas grupales rigen el proceso de estas clases y los plenarios finales (coordinados por las
docentes del Curso) constituyen reestructuraciones o resignificaciones ¡ntegradoras del trabajo de todos
los grupos

El Curso se inicia con una exposición dialogada de la docente responsable a través de la cual se hace,
primero, una presentación del temario en forma general y de sus relaciones con otros temas, empleando
para ello un "organizador previo". Posteriormente, con otro "organizador previo" se plantea la evolución que
ha tenido la investigación en Didáctica de las Ciencias y el papel de la Psicología en sus fundamentos

Posteriormente, los participantes, en grupo, responden {a libro abierto) un Cuestionario de
Autoevaluación (1) acerca del material previo relacionado con los puntos 1 a 6 de los CONTENIDOS

En plenario, se van discutiendo sus respuestas.

Se reparten luego distintos materiales bibliográficos complementarios (BIBLIOGRAFÍA DE
PROFUNDIZACIÓN) sobre las teorías psicológicas del aprendizaje, los que se trabajan primero
grupalmente y luego en plenario

El mismo procedimiento se utiliza para el tratamiento de los puntos 7 a 10 de los CONTENIDOS (respuesta
a otro Cuestionario de Autoevaluación (2), discusión grupal y en plenario del mismo, lecturas
complementarias grupales (BIBLIOGRAFÍA DE PROFUNDIZACIÓN) acerca de los marcos o
concepciones alternativas y del constructivismo.

-. f \
Empleando exposición dialogada se presenta luego la teoría de los modelos mentales (punto 5), sus
fundamentos e incidencia en la investigación en Didáctica de las Ciencias.

Se trabaja grupalmente el Módulo o Guía auto suficiente de estudio independiente individual y grupal
relacionados el punto 11: Aplicaciones del cognitivismo, del constructivismo y de. la teoría del cambio
conceptual, metodológico y actitudinal al diseño curricular y a las estrategias y recursos didácticos
utilizados en la enseñanza de las Ciencias Experimentales y la Tecnología.

Las dificultades de aprendizaje (individuales y grupales) de los participantes percibidas durante el trabajo
de los alumnos-docentes y la variable tiempo constituyen indicadores utilizados para reajustar'el diseño
didáctico

El Curso finaliza con una síntesis, presentada por la docente responsable, sobre los temas del Curso

Con posterioridad al mismo los participantes, de forma individual, deben elaborar y fundamentar
teóricamente (con los materiales del Curso) una PROPUESTA DE MEJORAMIENTO DE LA PRÁCTICA
DOCENTE {proyecto didáctico: un curso, un conjunto de unidades o dimensiones del mismo -contenidos,
actividades, evaluaciones de los aprendizajes, etc ) adecuado a su objeto de conocimiento, a su:marco
institucional y a _su función docente Para la realización del mismo se sugiere BIBLIOGRAFÍA DE
PROFUNDIZACIÓN sobre el punto 11. Se fija un intervalo de tiempo para las producciones.

Adaptados de los siguientes Textos:
• Peme - Aranega, C. 1999. Problemática de Effá'&aQ[ód^n, Ciencias. Guias de actividades y estudio
(independiente y grupal). ISBN: 987-95617-5-9. Ed. IjfJiv^ytáSr^X^:-^ ; ,

Peme - Aranega, C. 1999. Hacia una fundamení¿é'to'h teárica't&tá'tyidácíica'de /as Ciencias y la Tecnología
I . •* f -¿i- ,-f*Í.T^i .'iiíTlOi •*-** • * •-'•

como área interdisciplinar. Guías de actividades
Universitas, 1 - 88.

te^á$dJKtica<de las Ciencias y la Tecnología
(indcpcnüivnt¿ y yiupal). ISBN 987-95617-6-7. Ed.
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