UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA

FACULTAD DE LENGUAS
EXP - UNC: 0008908/2012

VISTO:

La solicitud de creacidon de la carrera de Posgrado Especializacion en
Didactica de las Lenguas Extranjeras (Modalidad a distancia) elevada a
este Honorable Cuerpo por la Secretaria de Posgrado a fs. 1,

Y CONSIDERANDO:

Que el proyecto de la carrera mencionada cuenta con la aprobacion de
la Comisiéon Asesora de Posgrado de la Facultad de Lenguas y de la Comisién
Asesora de Posgrado de la Universidad Nacional de Cérdoba, (fs 1)

La descripcion de la carrera a fs. 3 - 27 y los programas del Plan de
Estudio a fs. 105 - 161,

Las reglamentaciones vigentes,

El despacho de la Comision de Ensefianza de este Honorable Cuerpo,

Y el tratamiento en la Sesion del dia de la fecha,

EL HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE LENGUAS

RESUELVE:

Art. 1°.- Aprobar la creacion de la Carrera de Posgrado Especializacion en
Didactica de las Lenguas Extranjeras (Modalidad a distancia)
elevada a este Honorable Cuerpo por la Secretaria de Posgrado de
la Facultad de Lenguas y que forma parte integrante de esta

Resoluciéon como Anexo |.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA

FACULTAD DE LENGUAS
EXP - UNC: 0008908/2012

Art. 2°.- Aprobar el Plan de Estudio de la Especializacion en Didactica de las
Lenguas Extranjeras (Modalidad a distancia) y los programas de
dicho Plan, que forman parte integrante de esta Resolucidn como
Anexo Il.

Art._3°.- Comuniquese, pase a la Subsecretaria de Posgrado de la Universidad
Nacional de Cordoba, pase al Honorable Consejo Superior y dé

forma.-

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL H. CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE LENGUAS A VEINTIUN DIAS DEL MES DE MARZO DE DOS
MIL DOCE.

!
Mawj/ N
ES TREBUCQ
Mgtggc?tgﬁia H.C.D. Prof. Dra. SWV'A N. BAREI
FACULTAD DE LENGUAS "DECANA
Universidad Nacional de Cordoba FACULTADT i° LENGUAS

Univercidad Nocwonal de Cordcoa

RESOLUCION N°
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Facultad de Lenguas

Especializacion en Didactica de las
Lenguas Extranjeras

MODALIDAD A DISTANCIA



UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA - FACULTAD DE LENGUA!
ESPECIALIZACION en DIDACTICA de las LENGUAS EXTRANJERAS

0. DATOS GENERALES DE LA CARRERA

0.1. Titulo que otorga la carrera
Especialista en Didactica de las Lenguas Extranjeras

0.2. Disciplina y subdisciplina

0.2.1 Disciplina

Linguistica

0.2.2 Subdisciplina
Lingtliistica Aplicada

0.2.3 Especialidad

Didactica de las Lenguas Extranjeras

0.3. Arfode inicio: 2013
0.4. Caracter de la carrera: Continuo
0.5. Modalidad: a distancia
0.6. Normativa de la carrera
a) Resolucion de creacion de la carrera: No
b) Resoluciones de aprobacion del plan de estudios: No
c) Resolucion del ME que otorga el reconocimiento oficial y la validez

nacional del titulo: No

d) Reglamentos y Resoluciones especificos que atanen al funcionamiento de
la carrera: Si

0.7. Catalogos y folletos de la carrera
No hay

0.8. Otra informacion |



1. FUNDAMENTACION Y EVALUACIONES PREVIAS DE LA CARRERA

1.1, Fundamentacion, trayectoria y desarrollo de |a actividad

La Facultad de Lenguas tiene una amplia trayectoria de formacion en grado y
posgrado universitario, investigacion y extension en el area de la didactica de las
lenguas extranjeras.

En el grado, la Facultad cuenta con Profesorados en Lengua Espafiola y cinco
lenguas extranjeras. Ademas, tiene numerosos equipos de investigacion que
trabajan especificamente distintos aspectos de la ensefianza de lenguas extranjeras
y cuyos resultados han sido objeto de publicaciones nacionales e internacionales.
Una Especializacion de este tipo en la Facultad de Lenguas de la Universidad
Nacional de Cérdoba se justifica por tres razones principales:

1- Las necesidades de mejoramiento y consolidacion profesional en virtud de |a
demanda actual para el desarrollo de técnicas y materiales de ensefianza
innovadores, efectivos y adaptados a nuestra realidad.

2- La carencia en nuestra region de entidades de Educacion Superior que ofrezcan
espacios o programas que permitan un mayor desarrollo y profundizacién en el
campo de la Didactica de las Lenguas Extranjeras.

3- En el marco de la UNC, Ia facultad de Lenguas es el Gnico ambito que puede
garantizar la calidad de un espacio curricular como la Especializacion propuesta ya
que cuenta con docentes y recursos humanos calificados especificamente y
dedicados a producir conocimiento en este campo.

Considerando estas razones, se propone la creacion de una Especializacion en
Didactica de las Lenguas Extranjeras que atienda la necesidad de profundizar
conocimientos en esta area, a través del estudio de los componentes principales de
este campo del conocimiento y de la adquisicion de destrezas en la produccion de
materiales de ensefanza y de principios basicos de investigacion aulica. En el
ambito nacional, en el marco de |a Ley de Educacién Nacional n° 26.206/06 que
incluye las lenguas extranjeras como un saber significativo desde la escuela
primaria, la Facultad de Lenguas es el referente natural para dar respuesta a la
demanda de profesionales que requieran conocimiento profundo de las teorias que
abarcan el proceso de ensefnanzay el de aprendizaje para desempefiar las multiples
funciones de un profesor/facilitador de lengua extranjera. Dichas funciones incluyen

la planeacion, seleccion y disefio de materiales didacticos asi como |a elaboracion e
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implementacién de programas y proyectos educativos que demuestren la reflb§)

sobre la practica docente.

Su dictado sera virtual. Como ya se dijo, con Ia implementacion de |a Ley de
Educacion Nacional, las lenguas extranjeras ganan un espacio curricular desde el
nivel primario. La demanda de profesores con formacion especifica se ve
incrementada en todo el pais. La Secretaria de Posgrado de la Facultad de Lenguas
ha recibido solicitudes concretas de carreras a distancia orientadas a la didactica de
las lenguas extranjeras. Esta Especializacion a distancia genera las condiciones
pedagogicas para |a actualizacion de muchos profesores  permitiéndoles

perfeccionar sus saberes sin tener que alejarse de Sus contextos laborales. La

también de paises vecinos, demandas que, por via electrénica, llegan
permanentemente a la Secretaria de Posgrado de la Facultad de Lenguas.

La Educacién a Distancia es una modalidad educativa donde Ia tecnologia
mediatiza la relacién pedagdgica entre quienes ensefian Y quienes aprenden, es
decir que consiste en un dialogo didactico mediado. La mediacion pedagdgica por
medio de la tecnologia posibilita una comunicacién bi- o multidireccional. Tiene
como  grandes ventajas: |a autoformacion, |a desterritorializacion, |a
descentralizacion y la sociabilidad virtuai, entre otras.



2. CUERPO ACADEMICO

Directores de Trabajo Final.

2.1 Director o Coordinador de Ia carrera

Mgtr. Susana Liruso

2.1.2. Describir las modalidades adoptadas por la institucion para la seleccién
y designacién del director
De acuerdo a lo establecido por el Reglamento de Carreras de Especializacion de |a
Facultad de Lenguas, el Director debe ser o haber sido profesor regular titular,
asociado o adjunto de la Facultad de Lenguas, debera poseer titulo de posgrado de
Especialista, Magister o Doctor, o mérito equivalente, y tener categoria I, Il o Ill en
investigacion. El Director sera designado por resolucién del HCD, a propuesta de Ia
Comision Asesora de Posgrado y durara en sus funciones tres anos, renovables por

otros tres. (Reglamento de Carreras de Especializacion de Ia Facultad de Lenguas-
Articulo 8°)

Funciones del Director

El Director de la carrera sera el maximo responsable del funcionamiento de la carrera

e integrara y coordinara el Comité Académico con las siguientes funciones:

a) Planificar y Supervisar las actividades de |a carrera.

b) Presidir y coordinar |as reuniones del Comité Académico con voz y voto.

€) Remitir todas las propuestas, documentacion e informes de los postulantes al
Comité Académico.

d) Proponer al Decano de la Facultad de Lenguas, de conformidad con el Comité
Académico, la némina de los profesores que dictaran los cursos pertinentes.

e) Proponer el calendario académico.

f) Proponer al Decano, de conformidad con el Comite Académico, la designacion de
los Directores de Trabajo Final segun la solicitud de los postulantes.

g) Proponer los Tribunales de Trabajo Final al Decano para su designacion.

h) Coordinar el Proceso de autoevaluacion de |a carrera.

funcionamiento de la carrera.



2.2. Comité Académico u érgano equivalente

La carrera cuenta con un Comité Academico integrado por:

Dra. Ana Maria Morra FL-UNC
Mgtr..Maria Inés Milano. FL-UNC

Mgtr. Elba Villanueva de Debat. FL- UNC
Magtr.. Lidia Soler. FL- UNC

Requisitos exigidos para su integracion

El Comité Académico esta formado por 4 (cuatro) Profesores regulares, o que lo han

sido, que poseen titulos de posgrado y antecedentes en investigacion en el area de

la didactica de las lenguas extranjeras.

Los miembros del Comité Académico seran designados por resolucion del H.C.D., a

propuesta de la Comision Asesora de Posgrado y seran renovados parcialmente en su

funcion cada 3 (tres) afos.

Funciones del Comité Académico

El Comité Academico sera responsable de:

a)

b)

c)

Asesorar al Director de la carrera en todo lo referido a su funcionamiento.
Resolver sobre la admision de los postulantes y sobre las solicitudes de

equivalencias.

Asesorar al Director sobre la seleccion y la propuesta de designacion de los
docentes de la carrera.

Acordar con el Director de la carrera la némina de los Directores de Trabajo Final
teniendo en cuenta las propuestas de los postulantes.

Acordar con el Director de la carrera los tribunales de Trabajo Final.

Disenar y/o modificar el plan de estudio y vigilar que este plan conduzca a lograr el
perfil de egresado que se pretende.

Proponer al HCD las modificaciones del Reglamento de Especializacion que
considere necesarias como resultado de una evaluacidn permanente de su
funcionalidad practica y de su adecuacion a circunstancias generales.

(Reglamento de Carreras de Especializacion de la Facultad de Lenguas- Articulo
17°):



Actividades que lleva a cabo

reunira como minimo 2 (dos) veces por afio. En cada reunion se elaborara un acta en
la que constaran los temas tratados y las resoluciones adoptadas. En caso de no haber
unanimidad de criterios, las decisiones se adoptaran por mayoria simple de votos de

los presentes, lo que constara en el acta correspondiente. (Reglamento de Carreras de
Especializacion de la Facultad de Lenguas - Articulo 13°)

2.3 Gestion economico-administrativa
Las cuestiones administrativas de la carrera estan a cargo del Area de

Ensenanza/Posgrado y las economicas de la Secretaria de Coordinacion y Finanzas
de la Facultad.

2.4, Gestion técnico-pedagogica

La gestion técnico-pedagdgica de la carrera esta a cargo del Area de Educacion a
Distancia de la Facultad de Lenguas. La Tutora de la Plataforma y su equipo, en un
todo de acuerdo con las disposiciones vigentes sobre Educacion a Distancia del
Ministerio de Educacion, tienen por funcion facilitar a los alumnos el acceso y
permanencia en la plataforma Virtual, resolver los problemas de comunicacion y los
problemas técnicos que se presenten, colaborar con los docentes en la elaboracion

y uso de los materiales y, en general, supervisar el funcionamiento de la Plataforma
Virtual.

2.5 Funciones de tutores

Los profesores tutores seran responsables del asesoramiento y seguimiento
personalizado de los alumnos. Cada profesor de asignatura tiene un doble rol, como
contenidista y como tutor del grupo de alumnos. Cada asignatura podra tener uno o
mas tutores (dependiendo del niumero de alumnos) que, en colaboracién con el
profesor a cargo seran responsables de la preparacion y evaluacion de los trabajos
practicos. El profesor a cargo de la materia sera el encargado de la elaboracién del

programa, de los materiales, de la coordinacion y supervision de la tarea de los
tutores y del examen final.



2.6. Director Alterno

. . . . & p e \. i
En caso de ausencia circunstancial del Director de la Especializacion el Dec
designara un Director Alterno. El Director Alterno debera ser integrante del Comité
Académico. Si la ausencia fuera permanente, la vacante debera ser cubierta siguiendo

los Articulos 7° y 8° del Reglamento de Carreras de Especializacion de la Facultad de
Lenguas.

2.7. Reemplazos del Comité Académico

En caso de ausencia circunstancial de un miembro del Comité Académico, el Decano
podra designar un reemplazante que reuna las condiciones establecidas en el art. 9°
del Reglamento. Si la ausencia fuera permanente, la vacante debera ser cubierta

siguiendo los Articulos 10° y 11° del Reglamento de Carreras de Especializacion de la
Facultad de Lenguas.



3. PLAN DE ESTUDIOS

3.1. Requisitos de admisién

3.1.1. Titulo previo exigido
Profesores de Lenguas Extranjeras egresados de carreras de universidades
nacionales, extranjeras y de Institutos de Educacion Superior no universitario de una
duracion minima de 4 anos.
Egresados de carreras de universidades nacionales, extranjeras y de Institutos de
Educacién Superior no universitario (duracion minima 4 afos) que acrediten

conocimiento y experiencia en la ensefianza de lenguas.

3.1.2. Otros requisitos

a. Los egresados de Institutos de Estudios Superiores no universitarios deberan
acreditar antecedentes laborales suficientes en el area especifica de la
Especializacion. (Ley 25.754 art. 39 bis y Resol. HCS 279/04 de la UNC).

b. En casos excepcionales de postulantes que se encuentren fuera de los términos
precedentes, podran ser admitidos siempre que demuestren, a través de las
evaluaciones y los requisitos que el Comité Académico establezca, poseer
preparacion y experiencia laboral acorde con los estudios de posgrado que se
proponen iniciar asi como aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos
satisfactoriamente. Estas srituaciones de excepcionalidad seran puestas a
consideracion del HCD.

c. Acreditar dominio funcional del idioma espafol, en el caso de estudiantes
extranjeros cuya lengua materna no sea el espafol de acuerdo a la resolucion
1490/10 del HCS.

d. Acreditar manejo de lectura comprensiva en alguna de las siguientes lenguas

extranjeras: aleman, francés, inglés italiano o portugués.

La pre-inscripcion debera realizarse en la secretaria de la carrera correspondiente.
Para dicha pre-inscripcion se requerira:

a) Solicitud de inscripcion a la carrera de Especializacion.

b) Fotocopia del DNI.

c) Fotocopia legalizada del titulo de grado.

d) Fotocopia legalizada del ceﬁiﬁcado analitico correspondiente.

e) Curriculum Vitae (nominal).

f) Carta en la que el candidato manifieste las razones de su postulacion a la
8



Especializacion.

g) Todo otro requisito necesario para casos excepcionales de acuerdo con el artic
24 (d) del Reglamento para carreras de Especializacién de |a Facultad de Lenguas.

Para estos casos se contempla Ia realizacion de entrevista (via Internet).

3.1.3. Procedimiento de seleccion

La solicitud de inscripcion vy la documentacion correspondiente seran elevadas para su
consideracion al Comité Académico que decidira sobre la admision del postulante. La
decisién adoptada se le comunicara formalmente en un plazo no mayor de 30 (treinta)

dias habiles.

La inscripciéon definitiva se realizara en el Area Administrativa de |a Facultad de
Lenguas

3.1.4. Especificaciones de carreras a distancia

Los alumnos necesitan acceso a internet de banda ancha con sistemas de
reproduccion de videos y sonidos. Los equipamientos requeridos son estandar y los
materiales estan disefiados para ser visualizados desde cualquier equipo.

Se disefiara un modulo introductorio que capacita en el uso del aula virtual,
presentando la modalidad de trabajo, los recursos y actividades. Este madulo tiene
Como objetivo, ademas, sensibilizar a los participantes en el uso de tecnologias para
aprender

3.2. Objetivos de la carrera y perfil del egresado

3.2.1 Objetivos

- Promover y fortalecer |a formacion de los docentes de lenguas extranjeras con
miras a la transformacién de las practicas pedagdgicas.

- Apoyar la construccion de Ccompetencias para el analisis de |las practicas
pedagdgicas en lenguas extranjeras.

- Formar profesionales Capaces de proponer réspuestas creativas a |a problematica
que surge en el ejercicio profesional de |a docencia en lenguas extranjeras en

diversos contextos.

- Propiciar mayores niveles de comprension, reflexién critica, compromiso y

que en el pais se relacionan con la educacion Y con la docencia de |as lenguas
extranjeras.



3.2.2. Perfil y competencias del egresado

El perfil profesional y ocupacional del especialista se basa en el dominio tedrico y
aplicado de la lengua extranjera objeto de estudio.

La Especializacion lo capacitara para disefiar, implementar, coordinar y evaluar
proyectos educativos e innovaciones didacticas en lenguas extranjeras a partir de la
practica. Asimismo, debera ser capaz de realizar intervenciones, tomar decisiones y

asesorar sobre el area de estudio en distintos ambitos del sistema educativo

3.3 Organizacion del plan de estudios

La Especializacion esta organizada en nueve cursos teorico-practicos, 5 de 30 hs de
duracion, 1 de 20 hs y 3 de 40 hs y tres Talleres, 2 de 30 hs cada uno y 1 de 20 hs.
Las actividades curriculares se estructuran en cuatro médulos. La organizacion del
plan de estudios implica un acercamiento gradual a la problematica de la didactica
de las lenguas extranjeras desde tematicas mas globales a areas mas especificas, a
la vez que focaliza en la aplicacion de estos conocimientos en distintos contextos
educativos. Las actividades constituyen muestras de practicas aulicas que los
cursantes pueden desarrollar como estrategias de intervencion pedagogica.

Cada uno de los cursos teorico practicos culmina con una evaluacion individual. Los
talleres, que constituyen el cuarto modulo, tienen como instancia evaluativa la
presentacion de las distintas etapas que culminan con la presentacion del proyecto
de Trabajo Final. El 1° taller se dicta en el primer semestre, el 2° taller el segundo
semestre y el 3° a lo largo del tercer semestre de cursado.

Los modulos en los que esta organizada la Especializacion abordan temas vy
problematicas que conjuntamente hacen posible la unificacion de campos de
estudio. Esta organizacion promueve el movimiento activo del conocimiento vy
estimula a los cursantes a establecer interconexiones entre disciplinas.

Modulo 1: Fundamentos lingiisticos. En este médulo se consideran tres asignaturas
que concentran el desarrollo de los principios linglisticos que necesita un experto en
ensefianza de las lenguas extranjeras: conocimiento de los sub-sistemas de la
lengua, su adquisicion y evolucion y la contrastacion con otras lenguas.

Madulo 2: Metodologia. Macro-asignatura que es la esencia del posgrado, considera
las teorias representativas que explican el aprendizaje y la ensefianza de las

lenguas extranjeras y sus aplicaciones en distintos entornos.



Modulo 3: Fundamentos de Disefio Curricular. Lineamientos que guien el d
curricular y de materiales fundamentados en principios pedagdgicos filtrados por
reflexion y la experiencia.

Moédulo 4: Redaccion de Trabajo Final

El Plan de estudios de esta carrera no prevé régimen de correlatividad.

3.4. Condiciones de permanencia y graduacion

3.4.1. Condicion de alumno regular

Para mantener la condicion de alumno regular de la carrera se deberan

cumplimentar los siguientes requisitos:
a) Haber completado todos los requisitos de inscripcion a la carrera al momento
de su iniciacion.
b) Haber cumplido con el 80% de las tareas obligatorias a distancia de cada curso
y taller y haber aprobado al menos el 50% de los cursos desarrollados en el
semestre anterior en el momento de comenzar el semestre siguiente.
c) Haber cumplido con las obligaciones arancelarias al comenzar cada semestre.
d) Haber aprobado el 100% de las actividades curriculares y haber cumplido con
el 100% de las obligaciones arancelarias en el momento de presentar el Trabajo

Final.

La regularidad en los cursos y talleres de la carrera sera de 6 (seis) meses.

De las equivalencias

Se podra otorgar equivalencias de cursos de posgrado aprobados en otras
instituciones universitarias nacionales o extranjeras cuando los contenidos, la
pertinencia y la vigencia, asi como la carga horaria del curso sean similares a los de
la materia correspondiente de la Especializacion.

El estudiante que, en casos justificados, no aprobare algin curso o seminario o no
pudiere cumplir con los requisitos de asistencia, debera exponer su situacion a
través de una nota al Comité Académico a los fines de que determine qué curso
equivalente de otra carrera de posgrado de la facultad (o externo) podria sustituirlo.
Caso contrario debera recursar la asignatura. Los cursos / seminarios reconocidos
por equivalencia no deberan superar el 30% de los cursos de la carrera de acuerdo

al art. 31 del Reglamento de Especializaciones de la Facultad de Lenguas.
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3.4.2. Modalidades de evaluacion 7

0 4
N

La evaluacion de cada curso se efectuara en dos instancias: 1) una evaluacions
distancia, de caracter continuo, de las sucesivas tareas obligatorias que debera realizar
el alumno durante el curso; 2) una evaluacion final del curso, también a distancia..

- El alumno debera aprobar al menos el 80% de las tareas obligatorias para poder
acceder a la instancia de evaluacion final del curso.

- La nota de aprobacion, que sera la de la evaluacion final del curso, no debera ser
inferior a 7 (siete) puntos.

- En caso de ausencia o de no aprobacion de la evaluacion final, el alumno tendra la
posibilidad de una Unica instancia recuperatoria, también a distancia.

- En caso de no haber aprobado el 80% de las tareas obligatorias, el alumno debera
recursar la asignatura.

3.4.3. Actividades practicas que deben realizar los alumnos para graduarse (asistencia,
trabajos de campo, pasantias, horas de practica vinculadas con las profesiones u
otras)

El Plan de Estudios contempla solo las actividades practicas inherentes a cada curso

teorico-practico o taller.
3.5. Actividades curriculares y docentes a cargo

Espacios curriculares previstos y docentes a cargo.

ASIGNATURA HORAS PROFESORES RESPONSABLES |
Modulo 1: Fundamentos 130

Lingliisticos

Analisis de la Interlengua 30 Dra. Ana Maria Morra de de la Pena

Mgtr. Florencia Giménez

' Analisis Contrastivo 30 Mgtr. Fabian Negrelli
Lic Patricia Meehan
Oralidad y Escritura 40 Dra. Liliana Anglada
Magtr. Dolores Trebucq
Taller de Trabajo Final | : 30 Dr. Roberto Paez
Métodos de Investigacion en
Didactica




Modulo 2: Metodologia
Lenguas Extranjeras con
Fines Especificos
Ensefianza de Lenguas

Extranjeras a Nifios

30

Lenguas y TIC's

Taller de Trabajo Final |I:

Redaccion Académica

Disefo Curricular

ﬁiseﬁo de la Evaluacion

Disefio de Cursos y
Materiales

Taller de Trabajo Final I1]:
Redaccién de Trabajo Final
Modulo 4: Trabajo Final

Taller de Trabajo Final |

‘Taller de Trabajo Final Ii

Taller de Trabajo Final []

Didactica del Plurilingliismo

_MT')dulo 3: Fundamentos de

%‘

30

—

30

20

110

40

dictado en
Maodulo |
| dictado en |
Madulo ||
| dictado en |
Modulo 1|

Carga horaria total de |a carrera: 370 horas.

Mgtr. Patricia Lauria

Mgtr. Susana Liruso

Mgtr. Victor Sajoza
Mgtr. Richard Brunel Matias

Mgtr. Elba Villanueva de Debat

Mgtr. Ana Cecilia Pérez

Dra. Liliana Tozzi

Mgtr. Griselda Bombelij -
Mgtr. Valeria Wilke
Mgtr. Magdalena Bussone

Mgtr. Valeria Wilke

Lic Alicia Pérez de Pereyra

Dra. Cristina Dalmagro

i

Dr. Roberto Paez 1

Dra. Liliana Tosij

Dra. Cristina Dalmagro

e e |

Se adjuntan Programas analiticos de las materias.

El criterio subyacente a esta forma de organizacién en modulos respeta la

progresion de lo tedrico a lo practico pero no contempla correlatividades.




Carga horaria del alumno

Horas 'Horas de Horas de Horas de

~de | actividades |intercambios evaluacion

| estudio | practicas y de | virtuales
Investigacion |
5 7 5 3

Asignaturas 20 horas

Adistancia

Asignaturas 30 horas 8 10 4 5

A distancia

Asignaturas 40 horas 10 20 5 5
A distancia ‘

Cronograma tentativo

Primer Cuatrimestre

Mes EIF | M| A M|J J A | S| O|N|D

Asignatura

Analisis de la i ¢

Interlengua

Analisis X

Contrastivo

Oralidad y X

Escritura

Taller de Trabajo X X
Final |: Métodos
de Inv. En

Didactica

Segundo Cuatrimestre

Mes E| F M| A M J J A S 0 N D

Asignatura

Lenguas X 1

Extranjeras con




Fines Especificos

Ensefianza de
Lenguas
Extranjeras a

Ninos

Lenguas y TIC

Didactica del

Plurilinguismo

Taller de Trabajo
Final II: Redaccién

Académica

Tercer Cuatrimestre

Mes E

Asignatura

Disefo de la

Evaluacion

Disefio de Cursos

y Materiales

Taller de Trabajo
Final lll;
Redaccion de

Trabajo Final

3.6. Duracion total de las actividades

Duracion total de la carrera en meses de dictado: 18

Plazo maximo fijado para la realizacion del Trabajo Final, en meses, a partir de la
finalizacion de las actividades curriculares: 9

Total de horas reloj obligatorias: 370

Cantidad de horas tedricas: 185

Cantidad de horas reloj de actividades practicas: 185

3.7. Metodologia de orientacion y supervision de los alumnos



del docente a cargo y de los tutores del curso y de un tutor a cargo de la plataforma

educativa. Ademas se contempla la figura del faciltador de aula virtual que

acompafara al alumno en cuestiones de navegabilidad y accesibilidad.

2. Mediante la contrasena recibida al inscribirse en la carrera, el alumno ingresara a la
plataforma y tendra acceso a los materiales tedrico-practicos y guias de estudio
elaborados por los docentes. Estos estableceran horarios de tutorias por semana,
durante los cuales estaran disponibles para brindar el asesoramiento requerido. Se
organizaran asimismo foros de discusion entre los alumnos, para favorecer la

construccion de conocimiento interactiva y la integracion y colaboracion mutua.

Tutoria Virtual

Desde esta propuesta, se entiende a la tutoria virtual como el espacio nodal y central
que articula los materiales 'didécticos, la bibliografia de estudio, el disefio de
actividades, etc. El docente a través de la tutoria debera:

- disefiar y gestionar el proceso educativo, es decir, regular y articular en el marco de la
propuesta todos los componentes del sistema;

-orientar personalmente a cada alumno diagnosticando necesidades, intereses,
dificultades y ajustando el ritmo e intensidad en base al diagndstico realizado;

- proveer informacion y recursos pertinentes al proceso educativo llevado a cabo;
-generar ambiente propicio para el intercambio y dinamizar los grupos para la
participacion;

- motivar y facilitar el aprendizaje superando tareas meramente transmisivas de
informacion para ser generador de explicaciones comprensibles, promotor de
pensamientos controversiales, etc;

-supervisar y evaluar el proceso y avance de cada alumno;

-Comprometerse desde la invéstigacic')n con la mejora de la calidad de la propuesta.
Los medios a través de los cuales el docente tutor intervendra seran:
-comunicaciones por correo electronico,

-intercambios por foros y Chat (publicos y privados),

-registros de seguimiento de autoevaluacion de los alumnos (portfolios y diarios
online),

-correccion y devolucion de actividades.



Cada una de estas actividades se implementara y llevara a cabo a través del

virtual del curso.

3.8. Trabajo Final

3.8.1. Luego de haber cursado el 75 % del trayecto curricular, el alumno podra
presentar su proyecto de Trabajo Final. El plazo maximo para la presentacion del
proyecto no podra exceder los tres meses posteriores a la finalizacion del cursado
de la especializacion.

El proyecto de Trabajo Final sera evaluado por el Comité Académico en un plazo no
mayor a treinta dias. En el caso de que se sugieran modificaciones, el alumno
contara con un plazo de 30 dias para presentarlo nuevamente. Si el proyecto fuera
rechazado podra presentarse nuevamente, por Unica vez, en un plazo maximo de 2
(dos) meses, contados a partir de la fecha de la notificacion del resultado al
candidato.

El Trabajo Final, de caracter integrador, involucrara el tratamiento de una
problematica derivada de la experiencia profesional en el area de la Especializacion.
Sera individual y debera evidenciar la integracion de aprendizajes realizados en el
proceso formativo, como asi también coherencia argumentativa y teodrica y manejo
de fuentes de consulta e informacion. Podra ser de indole monografica o un trabajo
de campo, un informe de una practica, un estudio de caso, entre otras posibilidades.
Sera redactado en lengua espafiola. Excepcionalmente, el Comité Académico podra
autorizar la presentacioén de un trabajo en lengua extranjera.

Se debera entregar el Trabajo Final en un plazo maximo de 6 (seis) meses a partir
de la aprobacion del proyecto. Excepcionalmente existirad la posibilidad de acordar
una unica prorroga de hasta 6 (seis) meses, con solicitud fundada por parte del
alumno y avalada por el director. El Comité Académico evaluara los fundamentos del

pedido y otorgara la prorroga si lo considerara pertinente.

3.8.2. Mecanismos de orientacién y supervision de la elaboracién del Trabajo
Final

El director del Trabajo Final, propuesto por el postulante al Director de la Carrera,
orientara y asesorara al alumno de la Especializaciéon en todo lo referente al desarrollo
de su proyecto. Por tratarse de un trabajo realizado a distancia, el asesoramiento del

director de Trabajo Final se realizara también a distancia. Se creara un espacio virtual
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especial para seguimiento de los alumnos que tendra habilitado espacio
intercambio.

La Facultad de Lenguas también ofrece el Programa “Asesoramiento sobre
organizacion y redaccion de proyectos y tesis de posgrado” a cargo de la Dra. Maria
Cristina Dalmagro. Este consiste en asesorar y acompafar a los alumnos de carreras

de posgrado en la organizacion y en el desarrollo de los procesos de redaccion de sus
proyectos y de sus tesis.

3.8.3. El Jurado del Trabajo Final estard integrado por tres profesores o
investigadores de la especialidad que posean titulo de posgrado o que demuestren
una trayectoria profesional que determine su pertinencia para integrar el Jurado.Los
miembros del Jurado del Trabajo Final seran designados por Res. Decanal a
propuesta del Director de la carrera y con el aval del Comité Académico.

Los integrantes del Jurado deberan expedirse por escrito dentro de los 60 (sesenta)
dias corridos a contar desde la recepcion del ejemplar correspondiente del Trabajo
Final. El dictamen del Jurado se pondra en conocimiento del alumno de la
Especializacion en un plazo no mayor de 15 (quince) dias habiles de producido. El
Jurado podra solicitar los antecedentes completos del Trabajo Final si lo considerara

pertinente para la evaluacion global del proceso de elaboracion.

El Trabajo Final podra ser calificado como

a) Aprobado.

b) Aprobado con observaciones. Sera devuelto para su reelaboracion parcial. En este
caso, el Jurado indicara las reformas que juzgue necesarias, que deberan ser
cumplimentadas por el alumno de la Especializacion en un plazo no mayor a 90
(noventa) dias. Vencido dicho plazo, perdera la condicion de alumno de la carrera
de Especializacion, salvo en el caso de un pedido de prérroga debidamente
fundado por parte del alumno y aprobado por el Comité Académico. Si la segunda
presentacion tampoco fuera aprobada, se aplicara lo dispuesto en el inc. (¢) de este
articulo del Reglamento (Art. 52).

c) Reprobado.

El Trabajo Final se considerara definitivamente aprobado cuando todos los miembros
del Jurado lo califiquen con una nota minima de 7 (siete). La nota final se establecera

con el promedio de las tres calificaciones segun la siguiente escala: 7 (siete), 8 (ocho) y
18
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9 (nueve): DISTINGUIDO; 10 (diez): SOBRESALIENTE. El Jurado redactara u
con su dictamen fundado y la calificacion adjudicada.

4. CUERPO ACADEMICO

4.1. Néomina de docentes de la carrera

Docentes estables

Dra. Ana Maria Morra de de la Pena
Mgtr. Florencia Giménez

Matr. Fabian Negrelli

Lic. Patricia Meehan

Dra. Liliana Anglada

Magtr. Dolores Trebucq

Dr. Roberto Paez

Dra. Liliana Tozzi

Dra. Cristina Dalmagro

Mgtr. Griselda Bombelli

Magtr. Susana Liruso

Mgtr. Patricia Lauria

Matr. Victor Sajoza

Mgtr. Richartd Brunell Matias
Mgtr. Elba Villanueva de Debat
Magtr. Ana Cecilia Pérez

Mgtr. Valeria Wilke

Lic. Alicia Pérez de Pereyra
Mgtr. Magdalena Bussone

Docentes de la carrera que se desempenaran como tutores colaboradores
Dra Liliana Anglada

Dr. Roberto Paez
Mgtr. Patricia Lauria
Mgtr. Ana Cecilia Pérez
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4.2. Criterios de seleccion y modalidades de contratacion de los docen
tutores .
El cuerpo docente sera de caracter estable. Los docentes son propuestos por el
Director de la carrera, de conformidad con el Comité Académico y nombrados por Res.
Decanal.

La Comision de elaboracion del proyecto de Especializacion selecciona a los docentes
teniendo en cuenta los siguientes criterios:

1) En el caso de los docentes a cargo de las materias: titulo de posgrado equivalente o
superior al de la carrera o meéritos equivalentes como docente e investigador; ser o
haber sido profesor titular, asociado o adjunto por concurso en el area de la
Especializacion. En carreras a distancia, también se considera la capacidad para
gestionar el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de esta modalidad. (La
Facultad de Lenguas brinda cursos especiales para aquellos docentes que no
relinan este requisito)

2) En el caso de los tutores: ser docente (titular, adjunto o asistente) con experiencia en
educacion a distancia. Debera trabajar en equipo bajo la supervision del profesor a
cargo en lo relativo a la elaboracién de materiales y al seguimiento y evaluacion de los
alumnos. Para la seleccion se contemplan los siguientes criterios: titulo de posgrado o
mérito equivalente y acreditacion de antecedentes en el area de conocimiento del
curso o taller a cargo.

Los docentes suscriben contratos con la Facultad de Lenguas para el pago de sus
honorarios segun Ordenanza HCS N° 15/2008.

4.2.1. Docentes tutores

La Facultad de Lenguas cuenta con personal especializado para desempefiarse como
tutores. El nUmero de tutores depende del nimero de inscriptos.

En cada asignatura de la carrera habra tutores, cuya funcion sera elaborar, en
coordinacion con el profesor a cargo, los materiales de estudio que se utilizaran en las
actividades de la especializacion. Estaran encargados de la preparacion y evaluacion

de los trabajos practicos. Seran responsables del asesoramiento y seguimiento de los
alumnos.

Cada tutor tendra a su cargo un maximo de 20 alumnos.

Le dedicara 10 hs semanales a la comunicacion con los alumnos.

4.3. Directores del trabajo final
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Podran ser directores del Trabajo Final profesores universitarios y/o investigadore
posean el titulo de Especialista, Magister o Doctor y antecedentes acordes al te
elegido.

Cuando los directores del Trabajo Final propuestos no retnan las condiciones
sefialadas en el articulo anterior, el Comité Académico estudiara sus antecedentes y
aprobard su designacion con caracter de excepcién cuando dichos antecedentes
demuestren una trayectoria cientifico-académica de indiscutible valor.

El director del Trabajo Final sera propuesto por el postulante al Director de la Carrera,
quien, en conformidad con el Comité Académico, lo propondra al Decano de la
Facultad para su designacion.

En caso de ausencia justificada del director del Trabajo Final por un periodo tal que
pudiera incidir sobre la calidad de su funcion, el Comité Académico, previa consulta

con el alumno de la Especializacion, podra proponer a un reemplazante que reuna las
mismas condiciones que el director.

Funciones del Director de trabajo final

a) Orientar y asesorar al alumno de la Especializacion en todo lo referente al desarrollo
de su proyecto.

b) Presentar una nota dirigida al Director de la Especializacion segun lo establecido por

el art. 40°, en la que conste que el Trabajo Final se encuentra en condiciones de ser
evaluado.

Podra dirigir simultdneamente hasta un maximo de cinco Trabajos Finales y/o Tesis,

incluyendo los de otras carreras de posgrado.

4.4. Mecanismos de capacitacién en ensenanza a distancia
El equipo de Educacion a Distancia de la Facultad de Lenguas organiza
periddicamente (alrededor de tres veces por afio) cursos de capacitacion en Aula
Virtual, Uso de la Plataforma educativa y Preparacion de materiales. Estos cursos
estan destinados a los docentes de la Facultad de Lenguas, y especialmente a los que
participan, como docentes a cargo y como tutores, en el Programa de
Especializaciones a distancia.
En cada asignatura, el Profesor a cargo trabaja en equipo con los tutores para el
desarrollo del programa y los criterios de seleccion de materiales de estudio
(bibliografia, ejercitacion, etc.), como asi también la preparacion de trabajos practicos y
21
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del examen final de la materia. Ademas, el equipo realiza la evaluacion

seguimiento permanente de los alumnos.

4.5. Metodologia de seguimiento de la actividad de docentes y tutores

Todos los actores del proceso (alumnos, docentes y equipo técnico) participan de la
evaluacion del programa.

Los alumnos

Completan un cuestionario al iniciar cada Asignatura sobre expectativas de logro,
que se cotejara al final del cursado con la encuesta de cierre. Esta ultima es una
encuesta semiestructurada y evalta todos los aspectos contemplados en el “Cuadro
de componentes y requisitos minimos de la Educacion a Distancia” propuestos por la
Res. 1717/04 en su punto 4 acerca de la interaccion docente alumnos y alumnos
entre si, materiales de aprendizaje, tipos de evaluacion, contenidos, bibliografia, etc.
Se analizan los reportes que la herramienta tecnolégica ofrece para conocer el uso
que de esta ha realizado el alumno, esto permite conocer si el aula ha sido
explorada en toda su potencialidad, si el acceso ha sido regular, si hubo dificultades
en acceder a la plataforma (velocidad, password, impresién u otros), qué secciones
han sido las mas utilizadas, momentos de accesos en dias y horas de la semana,
Esta informacién es de suma utilidad para conocer la dinamica del aula virtual y

realizar los ajustes pertinentes en funcion de su mayor utilizacion.

Los docentes

- Completan un cuestionario con sus apreciaciones generales sobre el desempefo
de alumnos, el desarrollo de su espacio curricular, el uso de la herramienta

tecnologica.

- Presentan un informe cualitativo con observaciones y sugerencias de mejora.

4.6. Mecanismos de opinion sobre el desempeno docente y otros aspectos de
la carrera por parte de los alumnos.

Los alumnos asistentes a cada actividad academica completan una encuesta
anénima e individual de evaluacion del curso y del desempefio del docente. Las

encuestas son tabuladas y los resultados se entregan al docente. En caso de ser
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necesario, el director de la carrera y el docente involucrado analizan pgs

alternativas de mejoras. El docente debe presentar una propuesta por escrito.

El Equipo del Area de Educacion a distancia (Facultad de Lenguas / PROED):
- Realiza el seguimiento de la implementacion de cada espacio curricular desde los

reportes del aula virtual.
- Desarrolla y aplica los instrumentos de evaluacion del programa.
- Procesa y analiza la informacion que de ellos se deriva.

- Participa de un encuentro presencial de evaluacion con los docentes.

Se han propuesto como instrumentos de evaluacion:
1) Analisis de documentos: programas y materiales educativos
2) Cuestionarios: encuesta a alumnos.
3) Informe docente
4) Registro de acceso al aula virtual
)

5) Informe sobre rendimiento de los alumnos.

De la informacion que surja de los distintos instrumentos y actores, se iran
implementando las mejoras a lo largo del desarrollo de las sucesivas asignaturas, la
cual no se propone por periodos sino de manera continua. La dinamica permite que
los aspectos que se manifiesten como dificultades u obstaculos, puedan ser

corregidos en la marcha de los siguientes espacios curriculares.

Objetivos de la evaluacion de la gestion académica:

1) Brindar informacion al docente que le permita identificar logros y dificultades,
fortalezas y limitaciones. Convertirse en medio de perfeccionamiento y reflexion
sobre la practica.

2) Ayudar al Director vy Cohsejo Académico a proponer la incorporacion de
innovaciones que se consideren positivas para la calidad.

3) Posibilitar desarrollar adecuadamente estrategias de cambio a partir de pemitir la
toma de decisiones racionales.
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diferentes estamentos.
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5. Alumnos y graduados

5.1. Becas

5.2 Cupo
Ndamero minimo de alumnos: 30

NUmero maximo de alumnos: 80
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6. Biblioteca

6.1. Fondo bibliografico

a) Total libros: 300586.

b) Total relacionados a la materia: 855,
c) Suscripciones a publicaciones: 39
d) Principales suscripciones 3 revistas: ELT,

6.2. Fondo digital
Suscripciones a publicaciones con acceso online: 13
Second Language Research 1999- y continua
Langue Francaise 1999- y continta

Language learning 2000- Yy contintia

Elt 1982- y continua

Applied Linguistics 1996- y continaa

Studies in second language acquisition 2006- Yy contintia
Language teaching research 1997. Y continta,
Lebende Spachen 2006- y continua

Second language research 1996- y continda,

The modern language Journal 2000-y continda,
Journal of Sociolinguistics 2000- y continda,

IRAL 2011 y continua,

TESOL Quaterly 2000- Y contintia

Langage (francés) 2000- y contintia

6.3. Equipamiento Informatico

La biblioteca cuenta con 4 maquinas para uso de docentes y alumnos con acceso a
Internet y Base de datos de publicaciones.

6.4. Bases de datos
a) Offline, ninguna

b) Online: Ebsco, Jstor, Science Direct, Wiley Blackwell, Scielo, Doaj. Catalos
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6.5. Tipo de servicios ofrecidos

a) Préstamos automatizados

b) Catalogo de consulta automatizado
c) Correo electrénico

d) Internet

e) Pagina web de |a biblioteca

d) Préstamos interbibliotecarios

g) Obtencién de textos complementarios
h) Alerta bibliotecarig
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| - PRESENTACION INSTITUCIONAL

I.1-La Facultad de Lenguas en el seno de la Universidad Nacional de Cérdoba

La Universidad Nacional de Cérdoba (UNC) es la mas antigua de la Republica
Argentina y la segunda de America Latina. Sus origenes se remontan a comienzos
del siglo XVIlI cuando la orden de los Jesuitas habilité en Cordoba el Colegio
Maximo, base de la futura Universidad. En la actualidad, la U.N.C. relne
aproximadamente a 108.000 estudiantes, 8.000 docentes y 6.000 no docentes. Los
diferentes estudios propuestos estan estructurados en doce facultades: Arquitectura,
Urbanismo y Disefio; Ciencias Economicas; Ciencias Quimicas; Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales; Ciencias Médicas; Derecho y Ciencias Sociales; Filosofia y

Humanidades; Psicologia; Odontologia; Matematica, Astronomia y Fisica; Ciencias
Agropecuarias y Lenguas.

I.2-Resena historica de la Facultad de Lenguas

La actual Facultad de Lenguas nacié en 1920 como Departamento de Idiomas de la
Facultad de Derecho de la U.N.C. El objetivo fundamental de su creacion era ofrecer
a los estudiantes universitarios la posibilidad de aprender una lengua extranjera
como complemento para su formacion académica, cultural y profesional. Se

ensefaba, por entonces, francés, italiano y nociones basicas de latin juridico.

En 1926 la institucion asumié su nueva funcion de establecimiento oficial de
enseflanza cuyo objetivo era formar docentes en lenguas extranjeras, bajo el

nombre de "Instituto de ldiomas", dependiendo directamente del Rectorado de la
Universidad.

En 1927 se le otorgd nivel universitario y se crearon carreras de cinco afos para la
formacion de profesores y traductores de aleman, francés, inglés e italiano. En
cuanto al castellano, este idioma se ensefid primero como materia complementaria

en las diferentes carreras para convertirse luego en una carrera independiente.

En 1943 se implementaron nuevos planes de estudio que modificaron radicalmente
el sistema de ensefianza; se cambi¢ de denominacion del hasta entonces "Instituto”
por el de "Escuela Superior de Lenguas", se incluyeron en los planes nuevas

asignaturas y se aumento considerablemente el nimero de catedras y de docentes.
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ciclo. En el mismo lapso, también se dio al establecimiento el nombre de "Escuela

Superior de Lenguas Clasicas y Modernas".

Cuarenta afios mas tarde, con la recuperacion de la democracia en la Argentina, se
cred y comenzo a sesionar regularmente el Consejo Académico Consultivo.
Progresivamente, se fueron creando también centros de investigacion en las

diferentes areas de conocimiento propias del objeto de estudio de la Facultad.

El crecimiento de la Escuela Superior de Lenguas fue acompafiado por un
permanente ajuste del sistema académico-administrativo, por este motivo, en el afio
1986 se proyecto una reestructuracion de la Escuela y por resoluciéon del Honorable

Consejo Superior provisorio fue aprobada, por ejemplo, la promocién de los
profesores a categorias universitarias.

A principios de la década del 90 se comenzo6 con el plan de concursos docentes en
las distintas carreras y secciones.

En 1990 entraron en vigencia los nuevos planes de estudio de aleman, francés,
inglés e italiano tanto para el profesorado como para el traductorado y la licenciatura.
En 2000 entré en vigencia el plan de estudios del profesorado de portugués, y en
2004 comenzo a regir el nuevo plan de estudios de espaniol.

A lo largo de la historia de esta Institucion, los planes de estudios experimentaron
sucesivas modificaciones que permitieron una mayor flexibilidad, una adecuada
capacitacion profesional y una actualizada formacion pedagogica. La calidad en la
formacion de sus profesionales, los planes de estudios actualizados, el desarrollo de
una politica de extension adecuada a los requerimientos del medio, los proyectos de
investigacion y los programas de intercambio académico con universidades
extranjeras hicieron paulatinamente de la Escuela Superior de Lenguas una Unidad
Académica de reconocida trayectoria. Este progresivo crecimiento de la Escuela y su
fuerte insercion en la comunidad, llevo a la Asamblea Universitaria del 5 de agosto

de 2000 a crear la duodécima Facultad de la Universidad Nacional de Cordoba: la
Facultad de Lenguas.

Desde ese momento el gobierno de la Institucion responde a las estructuras
canonicas de las otras Facultades: un consejo directivo con representacion de todos

los claustros implicados (docentes, no docentes, estudiantes y egresados), un
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decano y un vice-decano y un grupo de secretarios y prosecretarios que atienden | g

0’\-\‘__///

Técnica — Administrativa, Secretaria de Posgrado, Secretaria de Ciencia y

asuntos particulares de sus areas especificas (Secretaria Académica, Secretari

Tecnologia, Secretaria de Asuntos Estudiantiles, Secretaria de Extension y

Secretaria de Relaciones Internacionales).

I.3-La oferta académica presencial de la Facultad de Lenguas

La oferta académica de esta Facultad es amplia tanto en formaciones de grado
universitario como en postgrado y en actividades extensionistas. En todos los casos,
el objeto de estudio es la lengua en tanto actividad libre y creadora del hombre,

herramienta de comunicacion y actividad psico-cognitiva e interdisciplinaria.

Carreras de Grado.

La Facultad de Lenguas se especializa en la capacitacion de profesionales en

lengua materna y lenguas extranjeras en las areas de linglistica, cultura, literatura,

traductologia y didactica.

Actualmente, esta unidad académica ofrece carreras en seis lenguas:

a) los Profesorados en Lengua Alemana, Francesa, Inglesa, ltaliana, Portuguesa vy

Espafiola (Lengua Materna y Lengua Extranjera).

b) los Traductorados Publicos de Aleman, Francés, Inglés e Italiano.

c) las Licenciaturas en Lengua y Literatura Alemana, Francesa, Inglesa, Italiana y
Espanola.

Las carreras de Profesorado tienen como objetivo comun la formacién integral del
docente para su desempefio en todos los niveles del sistema educativo, tanto en
instituciones publicas como privadas. Las carreras de Licenciatura tienen como
objetivo comun la formacion de profesionales en el campo de la investigacion de la
lengua y la literatura, capaces de brindar asesoramiento linglistico, elaborar
proyectos y planes de caracter cultural, participar en la realizacién de programas de
edicion literaria y practicar la docencia a nivel superior. Las carreras de Traductorado

tienen como objetivo comun la formacion de profesionales idéneos en la traduccion
6



de la lengua materna a la extranjera y, viceversa, de documentacion pi

privada en practicamente todos los campos del conocimiento.

Modulos de idiomas para las Carreras de Grado de la Universidad Nacional de
Coérdoba

La Facultad de Lenguas brinda servicios académicos a través del dictado de los
Moédulos de Idiomas (Inglés, Portugués, Francés e Intercomprension en Lenguas

Romances) para los alumnos de todas las carreras de grado de todas las facultades
de la U.N.C.

Carreras de Postgrado.

La Facultad de Lenguas dicta actualmente las siguientes carreras de postgrado
orientadas a egresados de diversas carreras: Doctorado en Ciencias del Lenguaje
con tres orientaciones: en Cultura y Literatura Comparadas, Lingiistica Aplicada y
Traductologia, Maestria en Espafiol como Lengua Extranjera, Maestria en
Traductologia, Maestria en Inglés con orientacion en Linglistica Aplicada y en
Literatura Angloamericana, Maestria en Lenguajes e Interculturalidad y Maestria en
Culturas y Literaturas Comparadas.

Cursos no estructurados de postgrado

Por otro lado, la Secretaria de Postgrado organiza diferentes cursos no
estructurados en diferentes areas de conocimiento vinculadas con campos

especificos de las lenguas (Lengua, Cultura, Literatura, Lingtiistica, Didactica, etc.).

Cursos de la Secretaria de Extension.

La Secretaria de Extension cumple con una de las funciones basicas de la actividad
universitaria estrechando vinculos con la comunidad a través de sus competencias
especificas y de la promocién constante de actividades culturales. En este marco
esta Secretaria tiene a su cargo el dictado de cursos Intensivos de |diomas de

diferentes niveles y para diferentes publicos. Se ensefia inglés, francés, aleman,



portugués e italiano, se dictan cursos de espafnol para extranjeros, de prepar

para examenes internacionales y cursos de capacitacion.

Cursos del Departamento Cultural

La Facultad de Lenguas cuenta desde 1943 con el Departamento Cultural que nacio
como Departamento de Aplicacion de la Escuela, es decir, el lugar donde los futuros
profesores realizan su practica de la ensefianza. A partir de 1996, los cursos fueron
abiertos a toda la comunidad. Actualmente alli se imparte la ensefianza en inglés,
francés, aleman, italiano, portugués, ruso, hebreo, quichua, arabe, holandés, polaco,
japonés y chino, con una duracion de 4 afios. La ensefianza se complementa con
cursos para practica y refuerzo de la lengua, cursos para publicos especificos y
cursos de lecto-comprension en castellano, francés, inglés, aleman, portugués e
italiano de 1 afo de duracion.



I - LA MODALIDAD A DISTANCIA EN LA UNIVERSIDAD NACIONAN«
CORDOBA

Il.1. La Educacién a Distancia como opcion pedagoégica y politica en la UNC y

en la Facultad de Lenguas

En las ultimas décadas entre las principales tendencias de cambio de la Educacion
Superior en nuestro pais se pueden mencionar, entre otras, la ruptura de los
paradigmas tradicionales respecto de los procesos de ensefianza y de aprendizaje a
partir del impacto de las nuevas tecnologias; la aparicion de redes y medios
ambientales virtuales; la regionalizacion, internacionalizacién y conformacion de
consorcios academicos; la gestion horizontal/descentralizada y con autonomia

relativa sustentada en redes flexibles; y la redefinicion del rol de Estado. (Didriksson,
2003)".

En este contexto, la Educacién a Distancia puede sefialarse como una de las
modalidades que mayor expansion ha registrado en los ultimos afnos a nivel mundial.
‘Ligada desde sus origenes a atender esencialmente la alfabetizacion de adultos, la
capacitacion y formacion permanente, a partir de los afos 60s se incorpora
crecientemente como modalidad en la formacion de nivel superior universitario®
(Garcia Aretio, 2001). Resulta importante sefalar la funcién social que la modalidad
porta desde sus inicios: la posibilidad de democratizar el acceso a la educacion a
través de la ampliacion y diversificacion de la oferta educativa a grupos
poblacionales que de otros modos estarian limitados, por distintas barreras
(fundamentalmente geograficas, pero también fisicas, de recursos para el traslado,

etc.) para acceder a sistemas presenciales de formacion.

Existen en la actualidad diferentes modos de entender la educacion a distancia.
Como toda propuesta educativa parte de diferentes supuestos en relacion con la

ensefianza, perspectivas multiples respecto del aprendizaje, diversos modelos

: Didriksson, Axel (2003) Indicadores de Evaluacion y Planeacion: un enfoque prospectivo. Estudios sobre la
Universidad. CESU, UNAM http:/www.planeacion.unam.mx/sextoencuentro/doctos/cesu

) o~ 7 . .y . . . . . .
Garcia Aretio, 1. (2001) La educacion a distancia. De la teoria a la practica. Barcelona, Ariel.
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educativos en relacién a la evaluacion, etc. Por lo que resulta imprescingitie

explicitar aqui qué se entiende por educacion a distancia en el marco de la Facu

C

10

sl

de Lenguas para sus ensefianzas de postgrado.

Por sobre discusiones y diversas denominaciones el concepto de educacién a

distancia prevalece, al tiempo que se consolida un mayor consenso en aceptar que

la caracteristica mas destacada de la modalidad la constituye la comunicacion

mediada entre docentes y alumnos (Garrison,1993)°.

Se entiende por educacidn a distancia siguiendo el aporte de Marta Mena

“Modalidad educativa que mediatizando la mayor parte del tiempo la relacion

pedagdgica entre quienes ensefian y quienes aprenden a través de distintos medios

y estrategias, permite establecer una particular forma de presencia institucional mas

alla de su tradicional cobertura geografica y poblacional, ayudando a superar
problemas de tiempo y espacio” (Mena, 2004:19)*

En este sentido la educacion a distancia permite crear diferentes tipos de aperturas:

En el espacio, ya que sus alcances no se limitan a los parametros de un
recinto fisico determinado, sino que es capaz de alcanzar una amplia
cobertura geografica.

En el tiempo, ya que permite un uso flexible del mismo adaptandose al ritmo
de aprendizaje de cada participante y permitiendole una auto administracion
del tiempo de estudio

En la poblacion, dado que puede atender a una gran cantidad de alumnos con
el apoyo de un sistema de gestion de docentes

En los medios ya que para el establecimiento de la relacion pedagogica
mediatizada, utiliza los mas diversos medios combinandolos o integrandolos
armonicamente.

: Garrison,D.R. (1993). Quality and access in distance education: theoretical

considerations. En D.Keegan (Ed.) Theoretical Principles of Distance Education.London: Routledge.

* Mena, Marta. (2004)"La educacion a distancia en América Latina. Modelos Tecnologias y realidades.
UNESCO-ICDE: La crujia Buenos Aires.
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aula del profesor y alumno, como medio preferente de ensefanza, por la accion
sistematica y conjunta de diversos recursos didacticos y el apoyo de una

organizacion tutorial, que promocionan el aprendizaje auténomo de los estudiantes.

En los ultimos tiempos las tecnologias digitales e Internet fundamentalmente, estan
permitiendo deslocalizar y destemporalizar las fuentes de conocimiento. La red actla
como surtidor de recursos informativos, formativos y comunicativos que sirven de

base a una educacion a distancia cada vez mas préoxima.

Continuando con la linea de pensamiento de Garcia Aretio (2001) “hoy no parece
definitorio el hecho de la "distancia® que da nombre genérico a este prototipo de
educacion. El discurso ha cambiado en los Ultimos afios, pasando el foco de
atencion de los procesos de comunicacion a los procesos metodoldgicos. Lo que
define esta forma de ensefianza y aprender sin distancias es la metodologia
empleada para promover aprendizajes de calidad, toda vez que el acceso al
conocimiento esta garantizado, 24 horas al dia, los siete dias de la semana ¢ cabe

mayor cercania y permanencia?”®

Durante este ultimo tiempo la expresion y el perfil de la universidad ha cambiado
considerablemente: la masificacién, la redefinicion de las relaciones ensefanza
aprendizaje, la formacion permanente y el aprendizaje a distancia aparecen como
algunos de los factores dominantes de esta transformacion. El desarrollo de las TIC
se afiade a los mencionados a partir de la creacién de nuevos espacios integradores
para las acciones de educacion superior, entornos de comunicacion que establecen
nuevas formas de interaccién entre los miembros de la comunidad académica. Un
beneficio directo y una ruptura significativa de estos entornos en la educacion a
distancia es la interactividad. Este concepto nos permite plantear la dimension
pedagogica de las interacciones a través de la tecnologia.

® Garcia Aretio, L. (1987). La educacion superior a distancia. En VV.AA. Teoria de la Educacion. Temas
actuales. Madrid: UNED.

6 ~ ‘ . . . . ¢ , . a
" Garcia Aretio, L. (2001) La educacion a distancia. De la teoria a la practica. Barcelona, Ariel
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Internet ha venido a confirmar y a reforzar todas las ventajas que los estudiosas
la educacion a distancia asignaban desde hace mucho tiempo a esta modali

educativa: apertura, flexibilidad, eficacia, privacidad y sobre todo interactividad.

Las tecnologias digitales no cambian ni introducen nuevos supuestos didacticos a la
educacion a distancia, sino que incrementan y expanden sobremanera las
potencialidades de la modalidad y a la vez proponen un cambio en el enfoque del

proceso de ensefnanza aprendizaje, ya sea en entornos presenciales o virtuales.

Segun Garcia Aretio (2001) los principios que sostienen la modalidad y que se ven
potenciados con la educacion virtual son:

Principio de Apertura: comprende la diversificacion y la ampliacion de la cobertura
de necesidades de formacion para poder llegar a sectores poblacionales que no
acceden a propuestas de formaciéon convencional.

Principio de Flexibilidad: alude a tiempos y ritmos de estudio y aprendizaje
apelando a la deslocalizacion de las redes y flujos personales.

Principio de Democratizacion: se refiere al acceso a la educacion en tanto lo
metodolégico se adapta a las posibilidades de tiempo de los alumnos, se sitla en
sus contextos laborales, respeta los ritmos propios de aprendizaje.

Principio de Socializacion y la interactividad: es el fomentado a través del
aprendizaje colaborativo y cooperativo, la creacion de redes tuteladas entre los
propios estudiantes, las estrategias denominadas educacion entre pares, etc.
Principio de Actividad: no es especifico de la modalidad a distancia sino de
cualquier propuesta que se preocupa por la ensefianza de calidad.

Principio de Individuacion: a través del seguimiento tutorial propiciado por el alto
nivel de interactividad en propuestas que consideran crucial lo comunicativo e
interactivo. En estas propuestas la centralidad esta dada por el protagonismo del
alumno como sujeto del aprendizaje y centro del sistema, apoyado por una
estructura de ensefianza, que a través de diferentes soportes e instancias,

acompanfa el aprendizaje autonomo desarrollando su capacidad de aprender.



En este sentido, avanzar hacia la calidad en la educacion a distancia con TI :
(Sangra, 2002)” supone afrontar el reto de:

Promover la accesibilidad a todo individuo independientemente de su nivel de
formacion, de su localizacion geografica, de su nivel adquisitivo, etc.
Contribuir a la consecucion de un sistema educativo personalizado, ya que se
esta ante un medio que puede y debe dar respuesta individualizada a cada
alumno de acuerdo a las circunstancias de cada uno.

Aumentar la flexibilidad de los sistemas de estudio.

Ofrecer materiales y entornos significativamente mas interactivos.

Equilibrar la personalizacion con la cooperacion, con el aprendizaje
colaborativo.

Concretar los estandares de calidad que fundamentan a la educaciéon a

distancia en cada uno de los entornos que se desarrolla.

En sintesis la opcion por la modalidad a distancia desde la Facultad de Lenguas se

define

en una triple perspectiva:

Desde lo metodoldgico, en tanto significa el sostenimiento de una opcion
educativa de calidad en el contexto de nuestra sociedad actual. “La sociedad
informacional ha generado mdultiples conexiones que conllevan unas
consecuencias de gran alcance tanto para la vida cotidiana como para las
tareas formativas y profesionales. En este sentido, nos vemos obligados a
replantearnos casi todo. Las fuentes de conocimiento, los modelos de
generacion de contenidos, las formas de investigacion, las relaciones con los
estudiantes, el papel del profesorado, la tecnologias que debemos utilizar,
etc. En definitiva, el disefio de los procesos de ensefianza-aprendizaje que
estaban centrados en el triangulo: profesor-estudiante-contenido, se ha ido
haciendo mas y mas complejo alcanzando una gran red. La tarea es ahora
ser capaces de comprender el entramado, sus conexiones vy, en

consecuencia, disefiar entornos que faciliten el aprendizaje”. (Gros, 2002)°

! Sangra, A. (2002) “Education en presence et a distance: point d’encontre” . En GONZALEZ SANMAMED,

M., et al

.(2002) Presence e distance dans la formation a l'échange. Pavia: Ibis.

8 5 — ; Py : ; x ;
Gros, B (2002) "Constructivismo y disefio de entornos virtuales de aprendizaje". Revista de Educacion. 328,

225-247
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- Desde lo politico, en tanto es una alternativa del mismo valor académico _
la presencial, con caracteristicas particulares que le permiten adaptarse mejor "
a determinados problemas, cuestiones o contenidos respondiendo a politicas
de democratizacion y mejoramiento de la calidad de la ensefianza

- Desde lo social, en tanto supone asumir la responsabilidad educativa. Puede
decirse que, como siempre, una condicidbn necesaria para la transmision
cultural y el acceso a la cultura en la universidad es que profesores y
estudiantes trabajen conjuntamente en contextos donde compartan el
conocimiento.  Condicidon  suficiente seria ademas reconocer la
responsabilidad educadora de la universidad, que se traduce no solo
presentando conocimientos sino también favoreciendo vias para el acceso y
la complicidad responsable de los estudiantes con el conocimiento.
Cabe plantearse la siguiente pregunta: ;jla universidad trabaja para formar
personas capaces de cambio, de comprender la provisionalidad del

conocimiento, de trabajar colaborativamente, de pensar por si mismas?
Algunos cambios que se estan introduciendo pueden facilitar nuevas formas
docentes enfocadas hacia alguna de estas cuestiones. En este sentido, el uso
de nuevas herramientas mediadoras en el disefio del aprendizaje centrado en
los estudiantes puede favorecer estos procesos. Por ello, hablamos de una
formacion con la red y para la red que permita la construccion social del
conocimiento a través del desarrollo de competencias de construccion vy

elaboracion del conocimiento.
Una perspectiva del aprendizaje y enseianza de la lengua mediado por las TIC®

Nuestra sociedad actual caracterizada por los cambios y transformaciones que estan
imprimiendo el impacto de las nuevas tecnologias de la comunicacion e informacion
estaria modificando la manera de entender el aprendizaje y reclamaria nuevas

habilidades cognitivas.

? Material extraido del Material de Catedra elaborado para la Citedra de Tecnologia Educativa de la carrera de
Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Humanidades. Elaborado por Paola Roldan y Gabriela
Sabulsky (2008)
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determinado, abre ciertas lineas interesantes de reflexion:

- existe una estrecha relaciéon entre lo que se define como aprendizaje (es
decir los tipos de operaciones mentales que son necesarias para apropiarse
de nueva informacion) y los formatos que asumen las tecnologias que se
disefian para conservar la informacion (la escritura, la imprenta, la television,
los recursos informaticos)

- debido a esta relacion, las habilidades cognitivas consideradas relevantes y
apropiadas (y por lo tanto necesarias de ser ensefiadas en los contextos
escolares) han variado segun las condiciones historicas, sociales, culturales
y tecnoldgicas que les dan sentido.

Jesta indisociable relacion entre aprendizaje y contexto permite comprender la
cognicion como un proceso situado y distribuido. “Cuando se examina el
comportamiento humano en situaciones en las que se resuelven problemas
de la vida real y en otros contactos con el entorno social y tecnologico
aparece un fenomeno bastante diferente: las personas parecen pensar en
conjuncién o en asociacion con otros y con la ayuda de herramientas vy
medios que la cultura les proporciona” (Salomon, 1998)'°.
- en el contexto de nuestra sociedad actual, impactada por grandes
transformaciones sociales y culturales provocadas por la expansion de las
nuevas tecnologias de la comunicacion e informacion, es de suponer que se
estarian construyendo las condiciones para concebir el aprendizaje desde
una perspectiva diferente donde se priorizarian nuevas habilidades

cognitivas no tenidas en cuenta hasta el momento.

Si sostenemos que el aprendizaje es una construccion cultural e historica, entonces
es una practica situada y distribuida. Es decir, situado en un contexto determinado,
histérico, cultural y social; y distribuido entre las personas y tecnologias con las que
interactuamos.

Los modos de conocer estan intimamente vinculados con los artefactos

culturales de las situaciones, las cuales incluyen a las personas y a las

' Salomon, G. and Perkins, D. N. (1998) ‘Individual and social aspects of learning’, Review of Research in

Education 23
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herramientas. “La cognicién que se observa en la practica cotidiana esta distribu

desparramada, no dividida, entre la mente, el cuerpo, la actividad y los contextd

organizativos culturales (los cuales incluyen otros actores)” (Lave, 1997:126)"

Este planteo de la distribucién en una situacién concreta de la cognicion aporta
interesantes reflexiones para pensar los procesos de comprension de los sujetos,
mas alla de su vinculacién con las nuevas tecnologias. Es decir, como sujetos
sociales vivimos en entornos, mediados por otros sujetos y por diferentes
herramientas que configuran nuestro pensamiento y la posibilidad que tenemos de
apropiarnos del conocimiento. En este sentido el aprendizaje de la lengua mediado
por las tecnologias debe repensarse no solo en la modalidad a distancia sino como
principio didactico para cualquier contexto de ensefianza de lengua.

Se considera entonces, prioritario repensar la ensefianza de la lengua (tanto como
segunda lengua o como lengua materna) en el escenario de estas nuevas practicas
comunicacionales donde la competencia lingliistica se redefine al entrelazarse con
estas nuevas mentalidades. Dice Dominguez Hidalgo (2010) que la clase de lengua
podria aprovechar las potencialidades de esta nueva semiosfera tecnologica para
desafiar nociones tradicionales que conciben un solo modo valido de hablar, leer,
escribir y escuchar. Plantea este autor “aprender a crear variados instrumentos
comunicativos, esos que son de uso comun entre los medios, objetos semidticos,
significa para el educando aprovechar cada experiencia diaria de la vida y tomar
conciencia de los medios que puede utilizar , la variedad de canales por donde pasa
la informacioén, con la finalidad de transmitir sus experiencias y llegar a una
combinatoria innovadora y sorprendente, que impulse su realizacion linglistica
creativa al permitirle construir mensajes de entusiasmo, de solidaridad, de trabajo,
de humorismo, de disciplina, de libertad creadora, de conocimientos funcionales, de
vivencias, y acaso sin darse cuenta, mejorar su manejo de la lengua al intensificar

la estructuracion de su pensamiento”'?

"' Lave, J. "The Culture of Acquisition and the Practice of Understanding.” In SITUATED COGNITION:
SOCIAL, SEMIOTIC, AND PSYCHOLOGICAL PERSPECTIVES, edited by D. Kirschner and I. Whitson, pp.
17-35. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1997

"* Hidalgo, Antonio Dominguez (2010) La Construccién de objetos lenguaje. Estrategias de creatividad para la Clase de
Espaniol. Editorial Alfaomega. México. Pag 33



Este contexto de transformacion donde se juegan las competencias linguisti

como parte constitutivas de las experiencias de interculturalidad de los sujetos =
ponen en escena la relevancia de estos abordajes en la formacion de los
profesionales del area de Lengua y especialmente en su didactica. “Asistimos a la
emergencia de personas que crecen a la luz de una cultura audiovisual de video clip,
de imagenes variadas, cortantes y cambiantes, en una légica de imprevisibilidad e
eclecticismo, velocidad e instantaneidad”’®. Las subjetividades se expresan en los
flujos, en las redes, en los vinculos con otros, en el dialogo. Dice Barbero (2003) “la
relacion de la narracion con la identidad es constitutiva: no hay identidad cultural que
no sea contada. Esa relacion entre narratividad y reconocimiento de la identidad se
hace preciosamente visible en la polisemia castellana del verbo contar cuando nos

referimos a los derechos de las culturas tanto de las minorias como de los pueblos”
(Barbero, 2003).

Desde esta perspectiva es interesante reconocer la proximidad conceptual entre
competencia lingliistica y lo que hoy se define como competencia digital. Jordi Adell
define la “Competencia digital como habilidad para usar la tecnologia digital, las
herramientas de comunicacion y /o las redes para acceder, gestionar, integrar,
evaluar, crear y comunicar informacion ética y legalmente a fin de funcionar en una
sociedad del conocimiento”. Por su parte Gonzales' (1999) define la competencia
tecnolégica como un sistema finito de disposiciones cognitivas que nos permiten
efectuar infinitas acciones para desempefiarnos con éxito en un ambiente mediado
por artefactos y herramientas culturales. Esta definicion, segun Roxana Cabello'
(2006), implica concebir que toda competencia tecnolégica tiene una génesis
histérica ligada a la posicion en un espacio social; esta socialmente distribuida;
permite actuar con destreza con artefactos complejos; esta conformada por
disposiciones durables; es facilmente transponible frente a situaciones diversas y
esta conformada por estructuras expansibles (opera como sistema abierto).
Entonces la competencia digital alude a un saber hacer (praxis operativa) estratégico

(capaz de discriminar cuando y como), reflexivo (capaz de reconocer por qué

" Efrom Gustavo (2008) Diplomatura en Educacién Imagenes y medios. FLACSO Clase N° 23 pig
" Barbero, Martin Jestis (2003) Tecnicidades, identidades, alteridades: des-ubicaciones y opacidades de la comunicacion en
el nuevo Tiempo. Departamento de Estudios Socioculturales. Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente,

ITESO, Guadalajara, México Pag. 2
% Gonzales

16 5 :
'Cabello, Roxana (coord.) (2006) “Yo con la computadora no tengo nada que ver”. Buenos Aires: Prometeo
libros/UNGS.
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intervenir de cierto modo o no) y situado (acorde e incrustado en el entorno st
cultural del que es parte).

En tanto, la competencia comunicativa recuperando los aportes de Lomas, Osoro y
Tuson (1993) alude al “conjunto de procesos y conocimientos de diversos tipos —
linglisticos, sociolingliisticos, estratégicos y discursivos -que el hablante / oyente /
escritor / lector debera poner en juego para producir o comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion; y al grado de formalizacion
requerido” 7. En este sentido, plantean los autores que la nocién de competencia va
mucho mas alla de la competencia lingtiistica del sujeto ideal y “supone concebirla
como parte de la competencia cultural, es decir, como el dominio y posesion de los
procedimientos, normas y estrategias que hacen posible la emisién de enunciados
adecuados a las intenciones y situaciones comunicativas que los interlocutores

viven y protagonizan en contextos diversos”'®

Desde este enfoque competencia digital y comunicativa comparten un mundo amplio
de sentidos donde ser competente significa fundamentalmente ser sujeto social.
Esta integracion de miradas disciplinares otorga una relevancia insoslayable a la
inclusiéon de recursos informaticos (tecnologias digitales) a las practicas de
ensefianza de la lengua no sélo por su valor innovador para la didactica de la lengua

sino desde una mirada epistemoldgica que reconoce a la competencia comunicativa
en un sentido cultural.

I.2- Antecedentes historicos de la Educacion a Distancia en la UNC

Los ultimos afios en la Historia de la Educacion a Distancia en la Universidad
Nacional de Cérdoba dan muestra de un crecimiento sostenido en la integracion de
nuevas tecnologias en la ensefianza universitaria y en el disefio e implementacion
de proyectos educativos con Modalidad a Distancia. Este incremento en el desarrollo
de experiencias sigue despertando los prejuicios y los recelos propios de la nueva
configuracion de la relacion didactico-pedagogica que impone el paradigma

educativo actual. Sin embargo, el incremento en la demanda de proyectos que

'" Lomas, C; Osoro, A; Tuson, A (1993) Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la
lengua. Papeles de Pedagogia. Editorial Paidos. Buenos Aires Pagina 15
" Ob cit. Pag 15



respondan a los nuevos estudiantes y las decisiones politicas de las difer

unidades académicas muestran un camino que se esta consolidando en

direccion.

Mirando hacia atras podemos'advertir un camino iniciado sin retorno. El recorrido
histérico de la Universidad Nacional de Cérdoba anterior al afo 2000 deja ver
proyectos de educacion a distancia caracterizados por la acumulacion de
experiencias aisladas y desarticuladas en el seno de la unidad academica en la que
se desarrollaron, por la escasez de los recursos que sustentaban el desarrollo de las
actividades, por la resistencia permanente de algunos sectores, por la falta de

continuidad en el tiempo y por la inexistencia de soportes tecnologicos.

El advenimiento de la democracia permitié resignificar el rol democratizador de la
universidad en general y de la modalidad a distancia en particular ya que ésta
comienza a ser vista como una estrategia esencial para apoyar conceptos claves
como la igualdad de oportunidades y la promocion social basada en la educacion, lo
que, a su vez, se ve enmarcado en la necesidad de generar procesos que aseguren
un mejoramiento de la calidad educativa.

En los afios ‘80 y ‘90 se registran esfuerzos por superar el paradigma tecnocratico y
por atender a los nuevos aportes derivados del area de las Didacticas Especiales, de
los Nuevos Enfoques Pedagégicos y de la Psicologia Cognitiva. En los '90, la
atencion estuvo particularmente puesta en las nuevas funciones del docente como
tutor, en la importancia de los materiales didacticos como mediadores del proceso
educativo y en el respeto de los estilos personales de aprendizaje. Estas
preocupaciones dieron origen a reflexiones y debates que fueron configurando
nuevas implementaciones de la modalidad en algunas unidades académicas entre
las que se destacaron la Escuela de Enfermeria de la Facultad de Ciencias Médicas,
La Facultad de Ciencias Econdmicas y la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales.
Todo se acompafid con la creacion del Centro de Tecnologia Educativa que
dependia de forma directa del Rectorado de la UNC y que fuera disuelto en 1989 por
cambios institucionales. Estas experiencias se consideran los hitos fundadores de la
Educacion a Distancia en la Universidad Nacional de Cérdoba.
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A partir del afio 2000, segun los relevamientos que se vienen desarrollando \\
pueden identificar nuevos rasgos distintivos en las experiencias institucionales: B
aumento de la oferta de formaciones tanto de grado como de extension y de
postgrado en la modalidad semipresencial o completamente a distancia, la
disminucion de los niveles de resistencia de los agentes implicados, la insercion del
uso de las nuevas tecnologias, el reconocimiento de la paridad en la calidad de las
formaciones dispensadas en las diferentes modalidades, la preocupacion por

insertar la modalidad a distancia como respuesta a los problemas de acceso a la
educacion superior y de calidad, etc.

A partir de 2010, la Educacion a Distancia se presenta como opcion viable y
consolidada desde las ideas en los proyectos institucionales, a nivel del grado,
posgrado y extension universitaria. El incremento de acciones de capacitacion de
docentes, la promocion de generacion de acciones con esta modalidad a partir de
convocatorias oficiales con subsidio, el apoyo de las gestiones institucionales dan
muestra de este cambio.

Sin embargo, aun a fines de 2011 el terreno de la Educacion a Distancia en la UNC
sigue teniendo algunas resistencias, aunque se observan claras tendencias que
indican madurez en algunos proyectos y experiencias on-line; desarrollo de areas
especializadas en las diferentes unidades académicas y creacion de carreras de

posgrado acreditadas con modalidad a distancia dan cuenta de ello.

I.3- La oferta educativa en Educacién a Distancia en la UNC "°

Algunos rasgos distintivos de la educacion a distancia y semipresencial en la UNC
son:

« En muchas de las unidades acadéemicas se desarrollan experiencias de
impacto en convivencia con la modalidad presencial.

« se observa un crecimiento diversificado hacia todos los niveles y areas
tematicas y el fortalecimiento en las actividades vinculadas a la formacion de
postgrado y extension;

« existe mayor nivel de reéeptividad por parte de la comunidad docente;

9 > . . e £ . .
" Informacion suministrada por el Area Comunicacién del PROED.
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se enriquecen propuestas con la incorporacion el uso de las n

tecnologias desde el correo electronico hasta las aulas virtuales;

en algunas unidades académicas se empieza a reconocer la especificidad de
la modalidad y de manera gradual se comienzan a organizar centros de
apoyo que permiten sostener y dar continuidad a los proyectos a distancia.

se observa en los docentes un mayor intereés y preocupacion por incluir como
alternativa metodologica la educaciéon a distancia para dar respuesta a los
problemas del acceso y la calidad educativa en un contexto que demanda

actualizacion permanente.

Carreras de grado

Actualmente la UNC no ofrece ninguna carrera de grado completamente a distancia,

aunque desde el afio 1994 se vienen desarrollando cursos de nivelacion y tramos

de carreras (ciclo basico o superior) en modalidad a distancia. En muchas de las

unidades académicas se desarrollan experiencias de impacto en convivencia con la

modalidad presencial.

Tramos de carrera a distancia:

Facultad de Ciencias Econdomicas: se ofrece el Ciclo de nivelacion en
modalidad a distancia, y el Ciclo Basico.

Facultad de Ciencias Meédicas, Escuela de Enfermeria: se ofrece el
segundo ciclo de la Licenciatura en Enfermeria que se desarrolla a distancia

con encuentros presenciales (utilizacion de materiales impresos, uso de e-
mail como accesorio)

Utilizacion de tecnologias como apoyo de la presencialidad:

Facultad de Ciencias Exactas Fisicas y Naturales: se ofrecen materias y
cursos para estudiantes del grado que incluyen recursos a distancia a través
de Internet. (Plataforma Moodle)

Facultad de Psicologia: se ofrecen materias que incluyen recursos a
distancia a través de Internet. (Plataforma Moodle)

Facultad de Filosofia y Humanidades: se ofrecen materias que

implementan tecnologia como apoyo a la presencialidad (Aulas virtuales.
Plataforma Moodle)



Facultad de Derecho y Ciencias Sociales: algunas materias del ciclo ba$

que implementan tecnologia como apoyo a la presencialidad (Aulas virtuale\t ’:""

Plataforma Moodle)

Tecnicaturas universitarias

Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, Escuela de Ciencias de la
informacion: se ofrecen 5 (cinco) tecnicaturas universitarias en modalidad a
distancia y semipresencial. (Uso de material impreso y correo electronico)

Facultad de Ciencias Econémicas: Tecnicatura en Gestion Universitaria

Carreras de posgrado

Facultad de Ciencias Econdémicas: se ofrecen carreras en modalidad
semipresencial y virtual. (Plataforma E-ducativa)

Facultad de Ciencias Médicas: Se ofrece la Maestria en Salud Sexual y
Reproductiva (plataforma Moodle)

Facultad de Filosofia y Humanidades: se ofrecen carreras de
especializacion en modalidad semipresencial (Utilizacion de materiales
impresos y aula virtual. Plataforma Moodle)

Centro de Estudios Avanzados: se ofrece la Maestria en Procesos
Educativos Mediados por Tecnologia. (plataforma Moodle)

Facultad de Ciencias Agropecuarias: se ofrece la Especializacion en

Tecnologias Multimedia para Desarrollos Educativos.

Cursos de extension

Facultad de Ciencias Exactas Fisicas y Naturales; se ofrecen cursos de
capacitacion para docentes en modalidad semipresencial y a distancia (Aula
Virtual. Plataforma Moodle)

Facultad de Ciencias Econdomicas: se ofrecen diplomaturas y cursos a
distancia.

Facultad de Filosofia y Humanidades: se ofrecen cursos a distancia con
uso de tecnologias de Internet. (Plataforma Moodle)

Facultad de Psicologia: se ofrecen cursos que incluyen recursos a distancia
a traves de Internet. (Plataforma Moodle)

I~
(R




Cursos de posgrado

« Facultad de Ciencias Agropecuarias: se ofrecen cursos en modalidad
semipresencial.

*» Facultad de Ciencias Econdémicas: se ofrecen cursos en modalidad a
distancia y virtual. (Plataforma E-ducativa)

= Centro de Estudios Avanzados: se ofrecen cursos en modalidad a distancia
con uso de tecnologias de Internet. (Plataforma E-ducativa)

= Facultad de Ciencias Exactas Fisicas y Naturales; se ofrecen cursos de
capacitacion para docentes en modalidad semipresencial y a distancia (Aula
Virtual. Plataforma Moodle)

* Facultad de Psicologia: se ofrecen cursos que incluyen recursos a distancia

a través de Internet. (Plataforma Moodle) y cursos a distancia.

Capacitacion docente

» Facultad de Derecho y Ciencias Sociales: ofrece propuestas de

capacitacion de los docentes en el uso de TICS.

Il.4- La oferta educativa en Educacion a Distancia en la Facultad de Lenguas

Al igual que en el resto de las unidades académicas a partir del afio 2000 se inician
en nuestra Facultad experiencias con modalidad Virtual. El proyecto mas fuerte en
aquel entonces fue la implementacion en el Ciclo de Nivelacion®. En 1999 se adopta
la decision de proponer este tramo de la formacion en la modalidad a distancia en
paralelo con el desarrollo de las actividades presenciales en las carreras de idioma
Italiano, Francés y Aleman, en 2005 se suma a la experiencia la seccién portugués.
Esta iniciativa se concreta como dice Merzig (2006) “con el doble propésito de
hacer una experiencia piloto e incrementar la matricula de dichas carreras”. Desde
entonces, esta experiencia ha pasado por diferentes etapas que van de la
elaboracion de materiales impresos que debian ser distribuidos por correo, hasta el

uso de una plataforma virtual, de la atencién via e-mail de los alumnos hasta un

20 * v .
Se trata de los dos primeros meses de formacién en las diferentes carreras propuestas por la Facultad de

Lenguas. La aprobacion de este Ciclo es obligatoria para poder cursar las materias del primer afio. El objetivo
principal de este periodo es la ambientacion del alumno a los estudios superiores en lenguas y, tal como su
nombre lo indica, la nivelacién de los conocimientos de los ingresantes para lograr un desempeiio lo mas
homogéneo posible en el resto de la carrera.
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individuales y grupales

Todas estas experiencias son el fruto de un trabajo interdisciplinario y marcan el

camino de las nuevas ofertas que se estan disefando y que presentamos a

continuacion:

¢ Pregrado universitario

Se ofrece el Ciclo de nivelacion en modalidad a distancia virtual, en los idiomas
Portugues, Francés, Aleman, Italiano y Espafiol.

e En el grado uso de TIC's como apoyo de la presencialidad:
Se ofrecen materias de grado y postgrado que utilizan la tecnologia como apoyo a la
presencialidad. En este dltimo afio estamos migrando de plataformas informaticas

propietarias a Moodle como soporte exclusivo para nuestras aulas virtuales.

¢ Carreras de posgrado
Se ofrecen las Especializaciones en Traduccién Cientifica y Técnica, en Traduccion
Juridica y Comercial Tecnica con modalidad a distancia y en Interpretacion
(semipresencial). Desde junio de 2011 hemos implementado las asignaturas del

Ciclo comun y el proximo afio los ciclos especializados de cada carrera.

¢« Cursos de posgrado

Se ofrecen cursos en modalidad a distancia y semipresenciales en plataforma

moodle. Entre ellos mencionamos:

- Intercomprension en Lenguas Romances ( de seis meses de duracion con 5

implementaciones consecutivas)

- Lecto comprension en Francés (de tres meses de duracion con 2
implementaciones consecutivas)

- Lecto comprension en Inglés para las Ciencias Humanas y Sociales ( de seis

meses de duracion con 5 implementaciones consecutivas)

s Cursos de Extension

Se esta desarrollando el Nivel 1 de los cursos intensivos de inglés con modalidad a

distancia para implementarse en marzo de 2012. Por primera vez se estan
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integrando acciones de formacion on-line no solo en lecto-comprension sino tam

en produccion oral

« Capacitacion docente
Se ofrece capacitaciones para docentes de la Facultad y de otros niveles del sistema
educativo en modalidad a distancia con uso de aulas virtuales. Numero de

cursantes: 500 aproximadamente, en los ultimos tres afos.

¢ Proyectos con impacto en la comunidad
En convenido con la voz del Interior y el Ministerio de Educacion de la provincia se
iniciaron acciones capacitacion a docentes en el uso de las Nuevas tecnologias
para la ensefianza de la lengua e Ingles a través de entornos virtuales. La
experiencia se esta desarrollando a partir de septiembre de 2011 y se capacitan mas
de 3500 docentes de lengua de todos los niveles educativos.

Il. 5. Antecedentes de la Facultad de Lenguas en actividades de Investigacion

en temas vinculadas con las TIC's

Durante el periodo 2004-2005, y con el aval académico de la Secretaria de Ciencia
y Tecnologia de la UNC, se realizo el siguiente proyecto de investigacion
(Resolucion SECyT N° 123/04 y 197/05, Resolucion Rectoral N° 1582/04 y 1885/05):

DIRECTOR PROYECTO

Paez, Roberto Oscar Aprendizaje de competencias linguisticas y estrategias
cognitivas superiores en lengua materna y L2: impacto de

los Tics y el uso de recursos digitales y multimedia en la

t educacion superior.

Durante el periodo 2006-2007, y con el aval académico de la Secretaria de Ciencia y
Tecnologia de la UNC, se llevaron a cabo los siguientes proyectos de investigacion
(Resolucion SECyT N° 162/06, Resolucion Rectoral N° 2254/06):
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DIRECTOR

PROYECTO Q“

Paez, Roberto Oscar

Aprendizaje de competencias linglisticas y estrategias

cognitivas superiores en lengua materna y L2: impacto de
los Tics y el uso de recursos digitales y multimedia en la

educacioén superior.

Carullo de Diaz, Ana

Maria

Hacia el desarrollo de estrategias receptivas en perspectiva
multilingtie. Sub-proyecto B: Propuesta de un dispositivo
multimedia para el desarrollo de la Intercomprension

lectora en lenguas romances.

Para el periodo 2008-2009 la Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la UNC aprobd

los siguientes proyectos de investigacion:

DIRECTOR

PROYECTO

| Paez, Roberto Oscar

Pensamiento estratégico en entornos instructivos virtuales
(E.I.V.) para la practica de competencias comunicativas. Un

abordaje interdisciplinario e interinstitucional.

Sajoza Juric, Victor

Hugo

Disefio de una didactica de la ensefianza no presencial de
la traduccion.

Para el periodo 2010-2011 la Secretaria de Ciencia y Tecnologia de la UNC aprobdé
los siguientes proyectos de investigacion:

DIRECTOR Investigador PROYECTO i
Responsable
Monica Gallino Paola Roldan Las competencias digitales en docentes de
la Facultad de lenguas.

Reuniones cientificas

Otro de los aspectos relevantes que marcan el compromiso de la institucion con el

desarrollo del area se puso de manifiesto con la realizacion de las jornadas

Internacionales sobre Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Ensefianza de Lenguas,
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2011), con mas de 1000 docentes nacionales e internacionales. Estos eventos

fueron avalados académicamente por la Universidad Nacional de Cérdoba, por el
Ministerio de Educacién de la Nacion, por el Ministerio de Educacion de la Provincia
de Cordoba, por la Agencia Coérdoba Ciencia del Gobierno de la Provincia de

Cordoba y por la RUEDA  (Red Universitaria de Educaciéon a Distancia de
Argentina).

Una mirada sobre las ponencias presentadas a lo largo de estas jornadas demuestra
un incremento y variedad en el tipo de experiencias de nuestros profesores en la
realizacion de proyectos educativos mediados por tecnologia en la Facultad de
Lenguas. También se observa un crecimiento importante de proyectos de
Investigacion en TIC y Lenguas demostrando un claro perfil institucional propicio

para la implementacion de proyectos con TIC de largo alcance.

I.6. Areas técnicas especializadas: PROED y Area de Tecnologia Educativa de
la Facultad de Lenguas

I1.6. 1 Programa de Educacion a Distancia. PROED

El Area de Educacion a Distancia de la Secretaria de Asuntos Académicos (SAA) es
la dependencia encargada de promover, regular y apoyar iniciativas de educacion a
distancia en la Universidad Nacional de Cordoba. En el marco de la SAA, su funcién
es coordinar los aspectos organizativos, técnicos y pedagogicos inherentes a la
oferta de educacion a distancia en esta Universidad, a fin de perfilar una politica

institucional en la materia y establecer estrategias que se adecuen a los estandares
vigentes de calidad.

El Programa de Educacién a Distancia (PROED) fue creado por Resolucion 977/04
del HCS en el ambito de |la Secretaria de Asuntos Académicos del Rectorado con el

objetivo de promover la educacion a distancia en la Universidad Nacional de
Cordoba.



corresponda a esa modalidad, cualquiera sea el nivel (grado, postgrado y extension)

y las tecnologias utilizadas. Entre sus funciones, promueve la elaboracion de
ordenanzas, reglamentaciones y documentos para garantizar la calidad del proceso

de planificacion, implementacion, evaluacion y acreditacion, y su adecuacion a
legislaciones vigentes.

Brinda asesoramiento y apoyo de produccion en los aspectos pedagodgicos,
organizacionales, tecnolégicos y comunicacionales a los equipos de docentes que
implementan la modalidad a distancia o semipresencial. También trabaja en la
organizacion de propuestas orientadas a la capacitacion docente en materia de

tecnologias educativas, asi como en elaboracion de materiales para la educacion a

distancia.

Particularmente en el caso de la Facultad de Lengua al contar con un Area de
Educacion a Distancia propia, trabaja colaborativamente en algunos proyectos junto
al PROED vy solicita apoyo en caso de necesidad.

Il. 6. 2 Area de Educacién a distancia de la Facultad de Lenguas

En 2005 se creo en la Facultad de Lenguas el Area de Educacion a Distancia el que
desde ese momento trabaja en la promocién de esa modalidad y colabora con la
implementacion de nuevos proyectos que requieran de su asesoramiento. Esta area
se ocupa ademas de la difusion de todo tipo de novedades y actividades referidas a

esta modalidad y a la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y de la
Comunicacion.

En sus inicios el area realizaba acciones pequenas de produccion de algunos cursos
con modalidad a distancia y breves acciones de capacitacion a Docentes de la

facultad. De a poco, el equipo del area se fue consolidando y se pudieron proyectar
acciones de mayor envergadura.

Durante el periodo de 2007 al 2009, el area realizd varias acciones de capacitacion
en el uso de Plataformas educativas (Moodle y e-ducativa) y el acompafamiento en

el dictado de cursos de posgrado con Modalidad On-line.



Durante el periodo de 2009 al 2011, el area fortalecidé su equipo interdisciplina

contd con la participacién de un pedagogo, un webmaster y un disefiador grafic

Este pequeno equipo pudo emprender acciones sistematicas de:

Acompafiamiento en las aulas virtuales de uso complementario para la
ensefianza de grado

Asesoramiento en el uso de recursos tecnologicos para la ensefnanza de la
lengua

Profundizacion en las acciones de capacitacion de docentes

En estos ultimos meses el area asumié una gran variedad de proyectos que

demuestran el amplio interés de los docentes y un clima politico institucional

ampliamente favorecedor para la realizacion de este tipo de experiencias. Se

destacan entre estos proyectos los siguientes:

Produccion tecnolégica y didactica de materiales para la Especializacion

en Traduccién con modalidad a distancia (con 100 participantes)

Produccion de tutoriales y disefio de aulas virtuales para el Curso “TIC
para ensefianza” lengua e inglés realizado en forma conjunta con el
Ministerio de Educacion de la Provincia y la Voz del interior ( con mas de
3000 participantes)

Talleres de capacitacion a docentes del grado en herramientas TIC para la
ensenanza de la lengua (30 docentes)

Produccion de materiales educativos multimediales para las Lenguas | de
todos los idiomas (Aleman, Francés, Portugues, Italiano, Inglés y Espafol)
en el marco del proyecto de Mejoramiento para el grado universitario de la
Secretaria Acadéemica del Rectorado. (destinado a mas de 500 alumnos

de primer ano de todas las carreras de la Facultad de Lenguas)

Produccion de materiales on-line para el Nivel | de Ingles de los Cursos
Intensivos de la Secretaria de Extensién de la Facultad de Lengua.

(destinado a mas de 1000 alumnos luego de superar la etapa de prueba
piloto)

Actualmente el Area esta compuesta por:

Una Coordinadora General cuyas funciones son:




todos los aspectos propios de la implementacion de proyectos

pedagdgicos semipresenciales o a distancia;

Desarrollar y gestionar los proyectos pedagoégicos semipresenciales o

a distancia que sean definidos por las autoridades institucionales;

Establecer, mantener y afianzar contactos con profesionales, centros
de investigacion o instituciones educativas cuyas actividades puedan

resultar interesantes para la Facultad de Lenguas;

(Co) organizar actividades de capacitacion permanente para los
docentes de Lenguas en tematicas relativas a la ensefianza no

presencial y a la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y de la

comunicacion para la ensefianza de lenguas;

Supervisar el funcionamiento de la plataforma educativa utilizada en la
institucion;
Interactuar con el Departamento de informatica de la Facultad para

asegurar una actualizacion permanente de los equipamientos
existentes;

Colaborar en la organizacion y realizacion de eventos academicos

relevantes para la institucion en el area tematica de su especialidad,

Representar a la Facultad en el Programa de Educacién a Distancia
(PROED) de la Universidad Nacional de Cérdoba;

Representar a la Facultad en el Departamento de Informatica de la
Universidad Nacional de Cérdoba.

Dos asesoras pedagégicas cuyas funciones son:

a. Disefar proyectos educativos con la modalidad a distancia desde sus

dimensiones pedagogicas y derivaciones vinculadas a la gestion.

Disefiar Materiales educativos on-line en el marco de los proyectos
acordes a las caracteristicas de los destinatarios, los contenidos de

aprendizaje, el tiempo definido y el alcance de la propuesta.



Coordinar acciones de disefio con el disefiador multimedia para pe
desde lo pedagégico y comunicacional la integracién de multiple

lenguajes en los materiales educativos.

Acompafiar en la etapa de implementacion a los docentes que se
inician en la modalidad ofreciendo apoyo didactico en las distintas
etapas del proyecto.

Capacitar docentes para que puedan disefiar materiales educativos on-

line y para que puedan desempefiar funciones docentes en contextos
de virtualidad.

Producir documentos de circulacion interna que regulan las funciones

docentes y de los alumnos en practicas educativas mediadas por
tecnologias.

Elaborar instrumentos de evaluacion de los diferentes proyectos desde

su etapa de disefio hasta su implementacion.

Producir informes de evaluacion que permitan revisar criticamente los

proyectos y pensar modificaciones para nuevas implementaciones.

Colaborar con la coordinacion en la definicion de lineas de accion que
involucran el desarrollo de la modalidad a distancia en el marco de las

acciones de la Facultad.

Una asesora comunicacional

a.

Orientar en la complementariedad entre los diversos lenguajes
multimediales.

Definir un estilo comunicacional y asesorar en el disefio grafico.

Colaborar en la concepcion y en la produccién de los distintos
materiales ya procesados

Una disenadora grafica cuyas funciones son:

a. Diagramar la interfaz grafica y visual de los entornos virtuales

b. Definir la imagen institucional de cada proyecto

Un webmaster tecnolégico cuyas funciones son:

a. Evaluar las posibilidades de implementacion tecnologica y sus
efectos esperables.

b. Optimizar las soluciones técnicas,



C. Viabilizar la capacitacion de doce
adaptados a sus necesidades.

d. Administrar Yy supervisar el funcionamiento de las plataforma?_’
utilizadas por la Facultad de Lenguas.

e. Instalar y administrar caracteristicas no estandar de |as plataformas
virtuales y compilar o producir instructivos de uso.

f. Mantener una comunicacion fluida con asesores técnicos del
Programa de Educacion a Distancia (PROED) asistiendo al
Coordinador General para asegurar el funcionamiento o
actualizacion de las plataformas virtuales.

g. Promover el interés por las oportunidades educativas que ofrece el

uso de las nuevas tecnologias y fomentar sy aplicacion en cursos a
distancia.

h. Capacitar a docentes en el manejo de de las plataformas virtuales
fomentando el uso de herramientas interactivas y multimediales que
promuevan el enfoque didactico adoptado por el Coordinador
General.

i. Coordinar el Laboratorio de Produccion Multimedia y desarrollar los
productos solicitados para el proyecto en sus etapas de
preproduccion, produccion Y postproduccion.

El equipo del Area de Educacion a Distancia funciona en instalaciones que cuentan
con los siguientes equipamientos:

Equipamiento:

* 2 computadoras:
a PCI:

* CPU: Intel Céleron 2.66 GHZ
* RAM: 512 MB
* Disco rigido: 80 GB
* Grabadora de DVD
* Parlantes |
* Micréfono

* Webcam



o PC2:
= CPU: Intel Céleron 2.53 GHZ
* RAM: 256 MB
* Disco rigido: 80 GB
» Grabadora de CD

= Parlantes

* Micrdéfono

= Webcam

* 1impresora: Epson Stylus C65

1 escaner: HP Scanjet 2400

e Teléfono

e Conexion de banda ancha

* Reproductores de MP3 con funcién de grabacion de voz.

* Software de graficos de vectores, grabadores de pantalla, procesadores de

texto, software de disefio web, software variado de mensajeria instantanea,

software para retoque fotografico, software de grabacién de medios

extraibles, varios navegadores web y sistemas operativos actualizados.

Aplicacién:

El equipo interdisciplinario y el equipamiento e permite al Area de Educacion a
Distancia entre otras cosas:

Producir documentos que siguen una linea de disefio grafico.

Escanear imagenes y documentos para almacenarlos electrénicamente.
Imprimir documentos.

Retocar imagenes para utilizarlas en los entornos de aprendizaje virtual.
Comunicarse con alumnos y pares a través de llamadas telefdnicas.
Comunicarse con alumnos Yy pares a través de video llamadas, o
conferencias de voz con software de mensajeria instantanea como Skype.
Crear, editar y subir videos de capturas de pantalla donde se explica el

funcionamiento de algun recurso (como las plataformas virtuales)

Crear, editar y subir videos de explicaciones de educadores utilizando |a
camara web.

[9%)
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Crear, editar y subir audio de entrevistas, lecturas o explicaciqps

grabadas con el reproductor de MP3.

Grabar CDs o DVDs con el material que se produce.
Administrar 5 plataformas virtuales (2 e-ducativa y 3 Moodle)
Asistir a los docentes que imparten cursos a distancia.

Capacitar a los docentes de la Facultad de Lenguas en el uso de las

Nuevas Tecnologias y su aplicacion en la ensefianza de la lengua.
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lll. Especializacion en Didactica de las Lenguas ExtranjerQS’
con Modalidad a Distancia

Ill. 1. Fundamentacion

La Facultad de Lenguas tiene una amplia trayectoria de formacién en grado vy
posgrado universitario, investigacion y extension en el area de la didactica de las

lenguas extranjeras.

En el grado, la Facultad cuenta con Profesorados en Lengua Espafiola y cinco
lenguas extranjeras. Ademas, tiene numerosos equipos de investigacion que
trabajan especificamente distintos aspectos de la ensefianza de lenguas extranjeras

y cuyos resultados han sido objeto de publicaciones nacionales e internacionales.

Una Especializacion de este tipo en la Facultad de Lenguas de la Universidad

Nacional de Cordoba se justifica por tres razones principales:

1- Las necesidades de mejoramiento y consolidacion profesional en virtud de la
demanda actual para el desarrollo de técnicas y materiales de ensefianza

innovadores, efectivos y adaptados a nuestra realidad.

2- La carencia en nuestra region de entidades de Educacion Superior que ofrezcan
espacios o programas que permitan un mayor desarrollo y profundizacion en el
campo de la Didactica de las Lenguas Extranjeras. Por esta razon es muy relevante
ofrecer esta carrera con Modalidad a Distancia.

3- En el marco de la UNC, la facultad de Lenguas es el unico ambito que puede
garantizar la calidad de un espacio curricular como la Especializacion propuesta ya
que cuenta con docentes y recursos humanos calificados especificamente y

dedicados a producir conocimiento en este campo.

Considerando estas razones, se propone la creacion de una Especializacion en
Didactica de las Lenguas Extranjeras que atienda la necesidad de profundizar
conocimientos en esta area, a través del estudio de los componentes principales de
este campo del conocimiento y de la adquisicidn de destrezas en la produccion de
materiales de ensefianza y de principios basicos de investigacion aulica. En el
ambito nacional, en el marco de la Ley de Educacion Nacional n°® 26.206/06 que
incluye las lenguas extranjeras como un saber significativo desde la escuela

primaria, la Facultad de Lenguas es el referente natural para dar respuesta al
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requerimiento de profesionales que tengan conocimiento profundo de las teoria

abarcan el proceso de ensefianza y el de aprendizaje para desempenar las multi
funciones de un profesor/facilitador de lengua extranjera. Dichas funciones incluyen
la planeacion, seleccion y disefio de materiales didacticos asi como la elaboracion e
implementacion de programas y proyectos educativos que demuestren la reflexion
sobre la practica docente.

Su dictado sera virtual. Como ya se dijo, con la implementacion de la Ley de
Educacion Nacional, las lenguas extranjeras ganan un espacio curricular desde el
nivel primario. La demanda de profesores con formacion especifica se ve
incrementada en todo el pais. La Secretaria de Posgrado de la Facultad de Lenguas
ha recibido solicitudes concretas de carreras a distancia orientadas a la didactica de
las lenguas extranjeras. Esta Especializacion a distancia genera las condiciones
pedagogicas para la actualizacion de muchos profesores permitiéndoles
perfeccionar sus saberes sin tener que alejarse de sus contextos laborales.
Efectivamente, la modalidad a distancia para una carrera de posgrado en Didactica
de las Lenguas Extranjeras brinda a muchos docentes y profesionales radicados en
zonas alejadas de los centros de formacion, la posibilidad de actualizar sus
conocimientos sin tener que afrontar elevados gastos de transporte y alojamiento,
permitiéndoles organizar sus horas de estudio en armonia con sus actividades
laborales. La implementacion de este tipo de modalidad permite, pues, mejorar las
oportunidades de perfeccionamiento de todos los docentes de lenguas extranjeras y
satisfacer las demandas no solo de distintas zonas de nuestro pais, como ya se ha
dicho, sino también de paises vecinos, demandas que, por via electronica, llegan

permanentemente a la Secretaria de Posgrado de la Facultad de Lenguas.

La Educacion a Distancia es una modalidad educativa donde la tecnologia
mediatiza la relacion pedagodgica entre quienes ensefian y quienes aprenden, es
decir que consiste en un dialogo didactico mediado. La mediacion pedagégica por
medio de la tecnologia posibilita una comunicacion bi- o multidireccional. Tiene
como grandes ventajas: la autoformacion, la desterritorializacion, la

descentralizacion y la sociabilidad virtual, entre otras.

11l.2 Objetivos

‘Promover y fortalecer la formacion de los docentes de lenguas extranjeras con

miras a la transformacién de las practicas pedagogicas.
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*Apoyar la construccisn de competencias para el

pedagdgicas en lenguas extranjeras.

diversos contextos.

*Propiciar mayores niveles de comprension, reflexidn critica, compromiso y
participacion de los docentes de lenguas extranjeras en las decisiones y acciones

que en el pais se relacionan con la educacion Y con la docencia de |as lenguas
extranjeras.

I1l.3 Destinatarios

Profesores de Lenguas Extranjeras egresados de universidades nacionales,

extranjeras y de Institutos de Educacién Superior no universitario de una duracion
minima de 4 afios.

Egresados de universidades nacionales, extranjeras y de Institutos de Educacion
Superior no universitario (duracién minima 4 anos) que acrediten conocimiento y

experiencia en la ensefianza de lenguas extranjeras.

ll. 4 Perfil y Ccompetencias del egresado

El perfil profesional y ocupacional del especialista se basa en el dominio tedrico vy
aplicado de la lengua extranjera objeto de estudio.

La Especializacién lo capacitard para disenar, implementar, coordinar y evaluar
proyectos educativos e innovaciones didacticas en lenguas extranjeras a partir de la
practica. Asimismo, debera ser capaz de realizar intervenciones, tomar decisiones y
asesorar sobre el area de estudio en distintos ambitos del sistema educativo.

lll.5. Espacios curriculares previstos y docentes a cargo.

La Especializacion estg organizada en nueve cursos tedrico-practicos, 5 de 30 hs de
duracion, 1 de 20 hs y 3de 40 hs y tres Talleres, 2 de 30 hs cada unoy 1 de 20 hs.
Se presenta el detalle a continuacion:
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ASIGNATURA HORAS PROFESORES RESPONSABL
Moédulo 1: Fundamentos 130
Lingiiisticos
Analisis de la Interlengua 30 Dra. Ana Maria Morra de de la Pena
Magtr. Florencia Giménez
Analisis Contrastivo 30 Mgtr. Fabian Negrelli
Lic Patricia Meehan
Oralidad y Escritura 40 Dra. Liliana Anglada
Magtr. Dolores Trebucq
Taller de Trabajo Final | : 30 Dr. Roberto Paez
Métodos de Investigacion en
Didactica
Médulo 2: Metodologia 130
Lenguas Extranjeras con 20 Magtr. Patricia Lauria
Fines Especificos
Ensefanza de Lenguas 30 Mgtr. Susana Liruso
Extranjeras a Nifios
Lenguas y TIC's 30 Magtr. Victor Sajoza
Mgtr. Richard Brunel Matias
Didactica del Plurilingliismo 30 Mgtr. Elba Villanueva de Debat
Mgtr. Ana Cecilia Pérez
Taller de Trabajo Final Il: 20 Dra. Liliana Tozzi
Redaccion Académica
Médulo 3: Fundamentos de 110
Disefio Curricular
Disefo de la Evaluacion 40 Matr. Griselda Bombelli
Mgtr. Valeria Wilke
Mgtr. Magdalena Bussone
Disefio de Cursos y Mgtr. Valeria Wilke
Materiales 40 Lic Alicia Pérez de Pereyra
Taller de Trabajo Final IlI: 30 Dra. Cristina Dalmagro

Redaccién de Trabajo Final
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Maodulo 4: Trabajo Final -

Taller de Trabajo Final | dictado en | Dr. Roberto Paez
Modulo |

Taller de Trabajo Final Il dictado en | Dra. Liliana Tosi
Médulo 11

Taller de Trabajo Final lll dictado en | Dra. Cristina Dalmagro
Maodulo il

Se adjuntan programas analiticos de las materias.

Ill. 6 Organizacion del Plan de estudios

La organizacion del plan de estudios implica un acercamiento gradual a la
problematica de la didactica de las lenguas extranjeras desde tematicas mas
globales a areas mas especificas, a la vez que focaliza en la aplicacion de estos
conocimientos en distintos contextos educativos. Las actividades constituyen
muestras de practicas aulicas que los cursantes pueden desarrollar como
estrategias de intervencion pedagogica.

Cada uno de los cursos teorico practicos culmina con una evaluacion individual. Los
talleres, que constituyen el cuarto moédulo, tienen como instancia evaluativa la
presentacion de las distintas etapas que culminan con la presentacion del proyecto
de Trabajo Final. El 1° taller se dicta en el primer semestre, el 2° taller el segundo
semestre y el 3° a lo largo del tercer semestre de cursado.

Los moddulos en los que esta organizada la Especializacion abordan temas vy
problematicas que conjuntamente hacen posible la unificacion de campos de
estudio. Esta organizacion promueve el movimiento activo del conocimiento vy
estimula a los cursantes a establecer interconexiones entre disciplinas.

Modulo 1: Fundamentos linglisticos. En este médulo se consideran tres asignaturas
que concentran el desarrollo de los principios linglisticos que necesita un experto en
ensefanza de las lenguas extranjeras: conocimiento de los sub-sistemas de la
lengua, su adquisicion y evolucion y la contrastacion con otras lenguas.

Modulo 2: Metodologia. Macro-asignatura que es la esencia del posgrado, considera
las teorias representativas que explican el aprendizaje y la ensefianza de las

lenguas extranjeras y sus aplicaciones en distintos entornos.
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Modulo 3: Fundamentos de Disefio Curricular. Lineamientos que guien el di

curricular y de materiales fundamentados en principios pedagodgicos filtrados po‘.\\j._,
reflexion y la experiencia. -
Modulo 4: Redaccion de Trabajo Final

El Plan de estudios de esta carrera no prevé régimen de correlatividad.

l1l.7 Carga horaria

Duracion total de la carrera en meses de dictado: 18

Plazo maximo fijado para la realizacion del Trabajo Final, en meses, a partir de la
finalizacion de las actividades curriculares: 9

Total de horas reloj obligatorias: 360

Cantidad de horas tedricas: 185

Cantidad de horas reloj de actividades practicas: 185

Carga horaria del alumno

Horas Horas de Horas de Horas de
de actividades | intercambios | evaluacion
‘%’fagu estudio practicas y de virtuales
Tt R ) Investigacion :
Asignaturas 20 horas 5 i 5 3
A distancia
Asignaturas 30 horas 8 10 7 5
A distancia :
Asignaturas 40 horas 10 20 5 5
A distancia
111.8 Cronograma tentativo
Primer Cuatrimestre
Mes E| F M A M J J A S (0] N D
Asignatura
Analisis de la X |
Interlengua
Andlisis X
Contrastivo
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Oralidad y X

Escritura

Taller de Trabajo X X
Final I: Métodos
de Inv. En

Didactica

Segundo Cuatrimestre

Mes EIF M|A|M|J]J]JA]STOINTID]
Asignatura
Lenguas X

Extranjeras con

Fines Especificos

Ensefianza de X
Lenguas
Extranjeras a

Nifos

Lenguas y TIC X

Didactica del X

Plurilinguismo

Taller de Trabajo X X X X
Final II: Redaccidén

Académica

Tercer Cuatrimestre

Mes EIF | M| A | M| J J A | S| O|N|D
Asignatura

Diseno de la X X

Evaluacion

Diseno de Cursos X X

y Materiales

Taller de Trabajo X | X | X X
Final IlI:

Redaccion de

41



Trabajo Final ’

l1l.9. Condiciones para el otorgamiento del titulo

El Titulo de Especialista en Didactica de las Lenguas Extranjeras se alcanzara luego

de haber aprobado todos los cursos de la carrera y de haber aprobado el Trabajo
Final.

I11.10 Metodologia de asesoramiento y seguimiento de los alumnos

1. En los cursos tedrico-practicos que componen la Especializacion, el alumno
contara con el asesoramiento del docente a cargo y de los tutores respectivos del

curso. Ademas se contempla la figura del facilitador de aula virtual que acompafara
al alumno en cuestiones de navegabilidad y accesibilidad.

2. Mediante la contrasena recibida al inscribirse en la carrera, el alumno ingresara al
aula virtual y tendra acceso a los materiales didacticos especialmente elaborados
para tal fin y particulares para cada espacio curricular. Las aulas virtuales disefiadas
contemplan instancias de encuentro sincronico (chat, video conferencias, etc.) y
asincronica (foros de debate, y demas tareas colaborativas) segun el disefio
didactico de cada profesor. Se establecera un calendario de tareas obligatorias que

deberan ser enviadas en tiempo y forma para su evaluacion.

La evaluacion de cada curso se efectuara en dos instancias virtuales: 1) una de
caracter continuo, centrada en las sucesivas tareas obligatorias que debera realizar el
alumno durante el curso; 2) una final del curso, integradora de la propuesta de trabajo.
La modalidad de cada evaluacién dependera del disefio didactico de cada espacio
curricular.

- El alumno debera aprobar al menos el 80% de las tareas obligatorias para poder
acceder a la instancia de evaluacion final del curso.

- La nota de aprobacién, que sera la de la evaluacion final del curso, no debera ser
inferior a 7 (siete) puntos.

- En caso de no aprobacion de la evaluacion final, el alumno tendra la posibilidad de

una unica instancia recuperatoria, también a distancia.



- En caso de no haber aprobado el 80% de las tareas obligatorias, el alumno de

recursar la asignatura.

Il. 10. 1. Tutoria Virtual
Desde esta propuesta, se entiende a la tutoria virtual como el espacio nodal y central

que articula los materiales didacticos, la bibliografia de estudio, el disefio de
actividades, etc.

LLa funcion docente a través de la tutoria tendra por objeto:

disefiar y gestionar el proceso educativo. Es decir regula y articula en el
marco de la propuesta todos los componentes del sistema.

Orientar personalmente a cada alumno diagnosticando necesidades,
intereses, dificultades y ajustando el ritmo e intensidad en base al diagnéstico
realizado.

Proveer informacion y recursos pertinentes al proceso educativo llevado a
cabo

Generar ambiente propicio para el intercambio y dinamizar los grupos para la
participacion.

Motivar y facilitar el aprendizaje superando tareas meramente transmisivas de
informacion para ser generador de explicaciones comprensibles, promotor de
pensamientos controversiales, generador de rupturas previas, etc.

Supervisar y evaluar el proceso y avance de cada alumno

Comprometerse desde la investigacion con la mejora de la calidad de la
propuesta.

Los medios a través de los cuales el docente tutor intervendra seran:

comunicaciones por correo interno (a través del aula virtual)
intercambios por foros y Chat (pablicos y privados)

registros de seguimiento de autoevaluacion de los alumnos (portfolios y
diarios online)

correccion y devolucion de actividades colaborativas e individuales

Cada una de estas actividades se implementara y llevara a cabo a través del aula

virtual del curso. A continuacién presentamos cada una de ellas:



Comunicacion por correo interno: sera una actividad central en el vinculo doc
alumno. El intercambio de correo permitira responder a todas las dudas *
inquietudes del alumno, ya sean de contenido o administrativas. El aula virtual
permite generar casillas de correo personales y privadas en cada materia ayudando
a los participantes a administrar de manera sencilla sus comunicaciones.
Moderacion de foros: seran el espacio publico de encuentro entre el docente y los
alumnos, una invitacion al debate, la opinién, la confrontacion y, fundamentalmente,
a la construccion de nuevas ideas. Cada asignatura tendra su propio foro
coordinado por el docente responsable de dicho espacio y sera utilizado segun las
necesidades didacticas de cada profesor.

Registros de seguimiento de autoevaluacion de los alumnos (portfolios y diarios
online). Una herramienta interesante que ofrece moodle es la creacion de sistemas
de reflexion, analisis y revision de los aprendizajes por parte de los propios alumnos.
Se fortaleceran herramientas de autoevaluacién que puedan ser acompafiadas por
los docentes como estrategias didacticas para fortalecer las apropiaciones de
conocimiento. El diario es una herramienta de moodle que permite crear registros
textuales de manera privada entre el alumno y el docente. El porfolio digital permite
que el estudiante registre sus evidencias a medida que avanza en su aprendizaje y
las ponga a discusion de sus docentes.

Correccion y devolucion de actividades: cada médulo incorpora una propuesta de
actividades de caracter optativas y otras obligatorias que permitan orientar el
proceso de estudio. El docente responsable del modulo hara una devolucion de las

actividades que reciba de sus alumnos a traves del aula virtual.

Criterios generales para el seguimiento tutorial:

e El docente establecera comunicacion con el grupo semanalmente con el
objeto de verificar la situacion de cada uno respecto del proceso de
aprendizaje.

* Realizara el seguimiento de las actividades de su asignatura.

« Respondera consultas particulares y pertinentes a la tematica. Estas

consultas seran respondidas por el docente durante el transcurso de 48 hs.
luego de haber sido recibidas.
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T e

« Realizara la devolucion de las actividades de aprendizaje a través de un t
que incluya todas las observaciones, marcando tanto los logros como
dificultades.

e Evaluara las actividades obligatorias y realizara la correspondiente
devolucion. _

« Estara en contacto permanente con el facilitador quien le informara sobre los

posibles problemas de acceso de los alumnos, desercion, etc.

lll. 10. 2. El facilitador como complemento del seguimiento tutorial

El facilitador cumple una funcion que dinamiza y mantiene el flujo de actividades de
comunicacién y de retroalimentacién de todo el proceso en funcionamiento. Dicha
funcion es esencialmente pedagogica y por lo tanto muy importante . El facilitador
debe atender a los diversos tipos de conversaciones que se pueden establecer en el
aula virtual; estos tipos de conversaciones refieren a distintos tipos de discusiones o
consultas que se producen en ambientes virtuales de aprendizaje tales como:

+ Consultas técnicas que permiten plantear y resolver dudas relacionadas con
el hardware o software.

« Consultas sociales a través de las cuales el facilitador anima a los
participantes a crear vinculos afectivos que posibiliten afianzar el sentido de
pertenencia de los mismos.

« Estas conversaciones sumadas a las de tipo académico (guiadas por los
profesores-tutores) deben realizarse a través de instancias separadas y es
parte de las tareas del facilitador alimentar el uso pertinente de esas
instancias de manera de procurar mantener los didlogos y las interacciones

claros y focalizados. Estas caracteristicas reducen la confusion, favorecen la

comunicacion y facilitan la produccion colaborativa.

Las Areas de intervencion del facilitador son:

a) Area social: crear un ambiente favorable en la clase virtual, fomentar la cohesion

del grupo, ayudar a los estudiantes a trabajar juntos;
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b) Area organizativa: realizar un seguimiento de la participacion de los estudia
informar a los administrativos sobre las deserciones y rendimiento en general de |
estudiantes;

c) Area técnica: fomentar la transparencia de la tecnologia para que los estudiantes

centren su atencidén en el curso y no en posibles complicaciones de equipo y
programas informaticos.

A modo de resumen, entonces, las funciones de los facilitadores son las siguientes:

« Proporcionar una atencion personalizada a cada uno de sus alumnos.

* Dinamizar y motivar al grupo.

o Generar y fortalecer los canales de comunicacién necesarios entre todos los
participantes involucrados para que se sientan parte de una misma
comunidad.

e Animar y alentar a los participantes al acercamiento y utilizacion de las
herramientas que provee el entorno virtual de aprendizaje que van desde la

exploracion hasta la colaboracion con otros usuarios (explorar, indagar,
ensayar, consultar)

lll. 11. Los Materiales Educativos en la Especializacion en Didactica

La propuesta que sostenemos para diseio de materiales es una construccion
particular fruto del analisis de las posibilidades y trayectoria que la modalidad a
distancia ofrece en la educacién superior, de la reflexion sobre los modelos
implementados en el contexto de nuestra universidad y otras universidades de
nuestro pais, con un énfasis particular en las caracteristicas que supone la
ensefianza de la lengua.

El disefo propuesto sostiene que la intervencion didactica (desde el disefio de
materiales, el sistema tutorial, el sistema de gestion y el sistema de evaluacion) se
centra en la actividad del alumno orientada al logro de objetivos de aprendizaje. Esta
selecciona y organiza los contenidos, utiliza diferentes medios, adopta un tipo de
comunicacion, define la evaluacion, sus alcances y momentos, todo ello dentro de

una organizacion establecida e inmersos en un ambiente social.
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La Especializacion se desarrolla a través de la Plataforma Moodle. El aula vi
supone clases sin paredes, sin horario y docentes y alumnos en sus casas o en sUs

lugares de trabajo. Es un lugar de encuentro a través de la Internet. N~
Caracteristicas de la plataforma de ensefianza virtual Moodle.

Moodle es un campus virtual que permite administrar contenido educativo,
actividades y calificaciones haciendo uso de Internet sin necesidad de saber manejar
programas complejos y con requerimientos de hardware minimos. Basta con saber
navegar en una pagina de internet y tener una computadora capaz de hacerlo para

poder usar o administrar esta plataforma.

Ademas de la ventaja de proporcionar un entorno que esta disponible tanto para
alumnos como para profesores las 24 horas del dia los 365 dias del afo, Moodle
cuenta con herramientas que potencian el aprendizaje y la comunicacion fluida con

los profesores y entre alumnos de un curso.

El depésito de archivos donde se pueden cargar documentos de texto de todo tipo,
audio, video y presentaciones Power Point entre otros, permite subir contenidos
educativos para ser visualizados o bajados a la computadora. También, se pueden
incluir enlaces a paginas web, glosarios y evaluaciones que se corrigen
automaticamente o son analizadas por un profesor y cuya nota es revisada en forma
privada por cada alumno. Estas caracteristicas, junto con un robusto sistema de
reportes de avance y seguimiento de alumnos, permiten al profesor evaluar el

progreso de su clase en general y de los alumnos en particular.

Al mismo tiempo, Moodle promueve la comunicacion fluida mediante foros, salas de
chat, un sistema de e-mail interno v, si los usuarios poseen una camara web, video

chat. Esto contribuye a la formacion de ‘comunidades’ de aprendizaje que favorecen
la colaboracion entre los participantes.

Todos estos recursos son programados por el profesor y ordenados en unidades (o
sesiones, o0 modulos) en las que cada alumno se encontrara con material de estudio
y actividades de distinta indole.
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clases presenciales sino también a dictar cursos enteramente a distancia.

En definitiva, con herramientas que permiten poner a disposicion de los alumnos
materiales de formato variado,' recursos que hacen efectiva la comunicacion fluida
entre participantes y un sistema de administracion completo, intuitivo y muy facil de
manejar convierten a Moodle en un instrumento solido para el dictado de clases en
internet. |

Se disefiara un material educativo para cada espacio curricular a partir de un modelo

didactico y comunicacional construido especificamente para esta carrera.

Cada Aula virtual creada se disena como material educativo en tanto ofrece:

- Informacion de caracter administrativa - pedagdégica necesaria para
cursar la materia: El programa de la materia, presentacion del equipo
docente a cargo, explicitacion de los criterios pedagdgicos de la propuesta;
cronograma de actividades (con fechas de entrega de trabajos y fechas de
devolucion por parte de los docentes); criterios y modalidad de evaluacion
parcial y final, etc.

- Orientaciones especificas para navegar y usar adecuadamente los
materiales. Se ofrecen orientaciones generales para navegar el aula (a
través de videos tutoriales que explican las secciones del material y el sentido
de uso de cada componente). Ademas, en cada actividad propuesta, se
ofrecen tutoriales en video y en version imprimible que explican cémo adjuntar
una tarea, como participar en un foro, cdmo participar en una wiki, como
participar en un chat, etc.

- Contenidos tedricos y practicos necesarios para los aprendizajes. En
esta seccion se ofrecen las presentaciones elaboradas por los docentes para
el desarrollo de los contenidos (en algunos casos se denominan clases,
lecciones, unidades, etc.). El formato de estas presentaciones pretende
integrar multiples narrativas y aprovechar las posibilidades interactivas de las
tecnologias digitales. Ejemplos de estas presentaciones son: mapas
conceptuales interactivos; videos con ejemplos construidos especialmente por
los profesores; murales de contenido interactivo; linea de tiempo digitales;
presentaciones dinamicas en formato Prezi, etc. (Cada uno de estas
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herramientas se denominan recursos web 2.0 y pretenden, desde nu

perspectiva, dinamizar las produccion de los materiales educativos)
Acceso a recursos necesarios para el estudio Se ofrece una seccion de
recursos donde el profesor remite al alumno a la bibliografia de lectura
obligatoria, ya disponible previamente en internet; ofrece sitios web para
visitar; invita a ver videos vinculados con la tematica, etc. Esta seccion puede

organizarse como recursos obligatorios y recursos complementarios.

Propuesta de Actividades: El disefio de las actividades constituye el corazon de

la propuesta. Se ofrece una variedad de propuestas disefiadas especificamente

para promover aprendizajes que permitan repensar la practica profesional a partir

del aporte de la mirada teodrica de cada espacio curricular. Se distinguen

actividades obligatorias y complementarias y actividades grupales o individuales,

segun los objetivos de ensefanza de cada docente a cargo.

Un espacio de comunicacién. La posibilidad de encontrarse con otros de
manera sincrénica y asincronica es la gran potencialidad de las aulas
virtuales. Se ofrecen espacios de comunicacion para diversos usos y sentidos
segun las necesidades pedagdégicas de cada espacio curricular. Sin embargo,
algunas de las funciones mas frecuentes son: espacios publicos para
consultas; espacios publicos y privados para debates de contenidos; espacios
publicos para socializacion; espacios privados para las devoluciones de las
actividades, etc. Es funcion del tutor y del facilitador acompanar al alumno a

distinguir el uso especifico de cada espacio.

En sintesis, se disefiaran materiales digitales que contengan en término generales:

explicitacion de las decisiones de contenidos tomadas por el docente (tipo de
abordaje, alcance de los materiales, énfasis en perspectivas de reflexion o
analisis procedimentales, etc.)

explicitacion de las decisiones metodolégicas sobre la propuesta de
actividades y de evaluacion disefiada para el espacio curricular

presentacion y referencia de los textos que se incluyan de lectura obligatoria
ejemplos, casos practicos, situaciones problematicas, dilemas sin resolver,

etc., que contribuyan al abordaje de los contenidos
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- multiples narrativas (visuales, sonoras, multimediales, hipertextuales)

permitan representar la complejidad de los temas abordados

- recomendaciones y orientaciones para la realizacion de las actividades

Respondiendo a la inquietud planteada respecto del Art. 6 inc. G de la Resolucién
1717/04. Se deja constancia que la Especializacién en Didactica de las Lenguas

Extranjeras resguarda la propiedad intelectual de sus obras de acuerdo al caracter

de las mismas.

Con respecto a los materiales educativos, considerados obras académicas por la
Camara Argentina del Libro, aplica el registro de 1.S.B.N. Entre las mismas se
incluyen: Materiales no librarios con textos, gréaficos estadisticos, obras de
referencia, etc.; publicaciones electronicas como cintas, CD-ROM, etc.; Peliculas y

videos educativos, diapositivas escolares o transparencias; Publicaciones en
microformas.

Asimismo, en cumplimiento de las leyes vigentes y las reglamentaciones propias, la
UNC garantizara los derechos correspondientes al uso, inclusion, transcripcion, y
cualquier otro empleo de obras intelectuales protegidas por el derecho de autor que

se utilicen para la producciéon de material didactico.

Para el caso del material didactico expresamente solicitado y preparado para una
oferta educativa en modalidad a distancia, se respetan las pautas fijadas en la
Ordenanza 01/06 del H.C.S. de la Universidad.

Por cuanto a los contenidos publicados en Internet, asi como en la plataforma de
teleformacion utilizada como sbporte de las practicas educativas, se resguardara el
copyright haciendo expreso el consentimiento con la reserva del derecho de autor.
Para ello se colocara al pie el signo ©, el nombre y el ano de edicion, seguidos
de una autorizacion a la reproduccion- que puede estar acompanada de la
restriccion de reproduccion sin modificaciones- posibilitando su difusion por

cualquier medio solo para uso personal, sin fines comerciales, y reproduciéndose la
siguiente clausula sin modificacién.
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En el caso de que la cita supere la pauta legal (mil palabras en obras literaria

cientificas), debera pedirse permiso al autor, editor o representante autorizado.

Con respecto al software, la Facultad de Lenguas dispone de la licencia de uso del

software utilizado para la creacién de las citadas obras.

Asimismo, en la plataforma de teleformacion, al pie de pagina de cada Aula Virtual

correspondiente a las asignaturas, es posible leer la leyenda de resguardo del

copyright.

El alumno contara con un manual de procedimientos para acceder y usar el Aula
Virtual.

En lo relativo al funcionamiento del aula virtual, la Especializacion cuenta con los
servicios que presta el SICAVI (Sistema de Informacién para el Campus Virtual de la
UNC). ElI SICAVI posee servidores de alta capacidad de performance vy

almacenamiento para atender las demandas de la UNC a través de la plataforma
Moodle.

Las caracteristicas técnicas de los equipos que soportan el funcionamiento del aula
virtual son:

e 4 servidores de aplicaciones para el alojamiento de los sistemas, tanto
plataformas (SGA) como portales de acceso a la informacién. Esta
configuraciéon implica la instalacion de mas de una plataforma por
equipo.

e 2 servidores con muy alta performance y alta capacidad de disco
(almacenamiento) que alojan las bases de datos de todas las
plataformas. Con estos equipos se pretende dar seguridad de datos y
de prestaciones.

« Todos estos equipos, conectados entre si en una red de alta velocidad,
ofrecen un sistema integrado como una unidad de trabajo donde cada
uno aporta un aspecto del procesamiento de datos.

¢ La ampliacion del ancho de banda del enlace principal con Internet de
12 megabits por segundo y un enlace de contingencia de 4 megabits.

e Se garantiza el acceso simultaneo dentro del aula virtual de 1000
alumnos
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con caracteristica permanente.

El SICAVI cuenta con su propio personal técnico especializado para dar respuesta al
soporte técnico y la Facultad de Lenguas también cuenta con personal para llevar
adelante la tarea especifica de la Administracion de las Plataformas de Gestion de
Ensenanza y Aprendizaje. Todo el personal citado estd integrado por
administradores de Plataformas de Gestion de Ensefianza y Aprendizaje,
coordinadores de areas especificas, ingenieros en sistemas, ingenieros electronicos,

administradores de bases de datos y alumnos avanzados de ingenieria en sistemas.
lll. 12 Cuerpo académico

1. El cuerpo académico de la carrera de Especializaciéon estara conformado por un
Director, un Comité Académico, con 4 miembros, el cuerpo docente, los tutores, los

facilitadores y los Directores de Trabajo Final.

2.. Director o Coordinador de la carrera

Mgtr. Susana Liruso

3. Describir las modalidades adoptadas por la institucion para la seleccion y
designacion del director

De acuerdo a lo establecido por el Reglamento de Carreras de Especializacion de la

Facultad de Lenguas, el Director debe ser o haber sido profesor regular titular,

asociado o adjunto de la Facultad de Lenguas, debera poseer titulo de posgrado de

Especialista, Magister o Doctor, o mérito equivalente, y tener categoria |, Il o Ill en

investigacion.

El Director sera designado por resolucion del HCD, a propuesta de la Comision

Asesora de Posgrado y durara en sus funciones tres afios, renovables por otros tres.

(Reglamento de Carreras de Especializacion de la Facultad de Lenguas- Articulo 8°)

Funciones del Director

El  Director de la carrera de Especializacion sera el maximo responsable del

funcionamiento de la carrera e integrara y coordinara el Comité Académico con las
siguientes funciones:



a) Planificar y supervisar las actividades de la carrera.

b) Presidir y coordinar las reuniones del Comité Académico con voz y voto.

c) Remitir todas las propuestas, documentacion e informes de los postulantes al
Comité Académico. '

d) Proponer al Decano de la Facultad de Lenguas, de conformidad con el Comité
Académico, la nomina de los profesores que dictaran los cursos pertinentes.

e) Proponer el calendario académico.

f) Proponer al Decano, de conformidad con el Comité Académico, la designacion de
los Directores de Trabajo Final segun la solicitud de los postulantes.

g) Proponer los Tribunales de Trabajo Final al Decano para su designacion.

h) Coordinar el proceso de autoevaluacion de la carrera.

i) Informar anualmente a las autoridades de la Facultad de Lenguas sobre el
funcionamiento de la carrera.

4. Comité Académico u érgano equivalente

La carrera cuenta con un Comité Academico integrado por:
Dra. Ana Maria Morra FL-UNC

Mgtr..Maria Inés Milano. FL-UNC

Mgtr. Elba Villanueva de Debat. FL- UNC

Mgtr.. Lidia Soler. FL- UNC

Requisitos exigidos para su integracion

El Comité Académico esta formado por 4 (cuatro) Profesores regulares, o que lo han
sido, que poseen titulos de posgrado y antecedentes en investigacion en el area de
la didactica de las lenguas extranjeras.

Los miembros del Comité Académico seran designados por resolucion del H.C.D., a
propuesta de la Comisidon Asesora de Posgrado y seran renovados parcialmente en su
funcién cada 3 (tres) afios.

Funciones del Comité Académico

El Comité Académico sera responsable de:

a) Asesorar al Director de la carrera en todo lo referido a su funcionamiento.

b) Resolver sobre la admisién de los postulantes y sobre las solicitudes de
equivalencias.
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c) Asesorar al Director sobre la seleccion y la propuesta de designaciéon de
docentes de la carrera.

d) Acordar con el Director de la carrera la ndbmina de los Directores de Trabajo Final
teniendo en cuenta las propuéstas de los postulantes.

e) Acordar con el Director de la carrera los tribunales de Trabajo Final.

f) Proponer al HCD las modificaciones del Reglamento de Especializacion que
considere necesarias como resultado de una evaluacion permanente de su
funcionalidad practica y de su adecuacion a circunstancias generales.

(Reglamento de Carreras de Especializacion de la Facultad de Lenguas- Articulo
17°).

Actividades que lleva a cabo

El Comité Académico, presidido por el Director, quien participa con voz y voto, se
reunira 2 (dos) veces por semestre. En cada reunién se elaborara un acta en la que
constaran los temas tratados y las resoluciones adoptadas. En caso de no haber
unanimidad de criterios, las decisiones se adoptaran por mayoria simple de votos de

los presentes, lo que constara en el acta correspondiente. (Reglamento de Carreras de

Especializacion de la Facultad de Lenguas- Articulo 13°)
5. Gestion econdmico-administrativa

Las cuestiones administrativas y econémicas de la carrera estan a cargo del Area de

Ensefanza/Posgrado y las econémicas de la Secretaria de Coordinacion y Finanzas
de la Facultad.

6. Gestion técnico- pedagogica

La gestion técnico-pedagdgica de la carrera esta a cargo del Area de Educacion a
Distancia de la Facultad de Lenguas. La Tutora de la Plataforma y su equipo, en un
todo de acuerdo con las disposiciones vigentes sobre Educacion a Distancia del
Ministerio de Educacion, tienen por funcién facilitar a los alumnos el acceso vy
permanencia en la plataforma Virtual, resolver los problemas de comunicacion y los
problemas técnicos que se presenten, colaborar con los docentes en la elaboracion

y uso de los materiales y, en general, supervisar el funcionamiento de la Plataforma
Virtual.
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7. Funciones de tutores

Cada asignatura tendra un nimero de tutores que, en colaboracion con el profesyf, .
cargo de la materia, elaboraran los materiales a utilizarse en los cursos. Tambigﬁ'"-
tendran a su cargo la preparacion y evaluacion de los trabajos practicos. Los
profesores tutores seran responsables del asesoramiento y seguimiento
personalizado de los alumnos. El profesor a cargo de la materia sera el encargado

de la elaboracion del programa y de la coordinacion y supervision de la tarea de los
tutores.

8. Director Alterno

En caso de ausencia circunstancial del Director de la Especializacion el Decano
designara un Director Alterno. El Director Alterno debera ser integrante del Comité
Académico. Si la ausencia fuera permanente, la vacante debera ser cubierta siguiendo

los art. 7° y 8° del Reglamento de Carreras de Especializacion de la Facultad de
Lenguas.

9. Reemplazos del Comité Académico

En caso de ausencia circunstancial de un miembro del Comité Acadéemico, el Decano
podra designar un reemplazante que retna las condiciones establecidas en el art. 9°
del Reglamento. Si la ausencia fuera permanente, la vacante debera ser cubierta

siguiendo los art. 10° y 11 © del Reglamento de Carreras de Especializacion de la
Facultad de Lenguas

Cuerpo Docente: Los profesores de la Especializacion seran todos estables. Segun
los roles y responsabilidades que asuman, los docentes pueden ser:
a) Profesores a cargo del curso, autores de los materiales teorico-practicos y del
programa, y responsables de la coordinacion general del curso. Deberan poseer una
formacion de postgrado equivalente a la ofrecida por la carrera.
b) Profesores tutores, responsables del asesoramiento y seguimiento personalizado
de los alumnos.
c) Facilitadores de aula virtual responsables del acompanamiento de los alumnos a
lo largo del cursado de la carrera en aspectos técnicos, administrativos, etc., todos
ellos bajo la supervision del Coordinador del Aula Virtual.
La Comision de elaboracion del proyecto de Especializacion selecciona a los
docentes teniendo en cuenta los siguientes criterios:
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1) En el caso de los docentes a cargo de las materias: titulo de posgrado equivale
superior al de la carrera o méritos equivalentes como docente e investigador; s \ ........
haber sido profesor titular, asociado o adjunto por concurso en el area de la
Especializacion. En carreras a distancia, también se considera la capacidad para
gestionar el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de esta modalidad. (La
Facultad de Lenguas brinda cursos especiales para aquellos docentes que no
relinan este requisito)

2) En el caso de los tutores: ser docente (titular, adjunto o asistente) con experiencia en
educacion a distancia. Debera trabajar en equipo bajo la supervision del profesor a
cargo en lo relativo a la elaboracion de materiales y al seguimiento y evaluacion de los
alumnos. Para la seleccion se contemplan los siguientes criterios: titulo de posgrado o
mérito equivalente y acreditacion de antecedentes en el area de conocimiento del
curso o taller a cargo.

Los docentes suscriben contratos con la Facultad de Lenguas para el pago de sus
honorarios segun Ordenanza HCS N° 15/2008.

Los Directores de Trabajos Finales.

Podran ser directores del Trabajo Final profesores universitarios y/o investigadores
que posean el titulo de Especialista, Magister o Doctor y antecedentes acordes al
tema elegido.

Cuando los directores del Trabajo Final propuestos no reunan las condiciones
sefaladas en el articulo anterior, el Comité Académico estudiara sus antecedentes y
aprobara su designacioén con caracter de excepcion cuando dichos antecedentes
demuestren una trayectoria cientifico-académica de indiscutible valor.

El director del Trabajo Final sera propuesto por el postulante al Director de la
Carrera, quien, en conformidad con el Comité Académico, lo propondra al Decano
de la Facultad para su designacion.

En caso de ausencia justificada del director del Trabajo Final por un periodo tal que
pudiera incidir sobre la calidad de su funcién, el Comité Académico, previa consulta
con el alumno de la Especializacion, podra proponer a un reemplazante que relna

las mismas condiciones que el director.

Son funciones del Director: de Trabajo Final

o Orientar y asesorar al alumno de la Especializacion en todo lo referente al

desarrollo de su proyecto.
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» Presentar una nota dirigida al Director de la Especializacion segun

establecido por el art. 40°, en Ia que conste que el Trabajo Final se encuent
en condiciones de ser evaluado.

Podréa dirigir simultdneamente hasta un maximo de cinco Trabajos Finales y/o Tesis,

incluyendo los de otras carreras de posgrado.

CUERPO ACADEMICO
Docentes estables

Dra. Ana Maria Morra de de la Pefia
Magtr. Florencia Giménez
Magtr. Fabian Negrelli

Lic. Patricia Meehan

Dra. Liliana Anglada

Mgtr. Dolores Trebucq

Dr. Roberto Péez

Dra. Liliana Tozzi

Dra. Cristina Dalmagro

Magtr. Griselda Bombelli

Mgtr. Susana Liruso

Mgtr. Patricia Lauria

Magtr. Victor Sajoza

Matr. Richartd Brunell Matias
Magtr. Elba Villanueva de Debat
Magtr. Ana Cecilia Pérez
Magtr. Valeria Wilke

Lic. Alicia Pérez de Pereyra
Magtr. Magdalena Bussone

Mecanismos de capacitacién en ensefianza a distancia:

El equipo de Educacién a Distancia de la Facultad de Lenguas organiza
peribdicamente (alrededor de tres veces por afo) cursos de capacitacion en Aula
Virtual, Uso de la Plataforma educativa y Preparacion de materiales. Estos cursos
estan destinados a los docentes de la Facultad de Lenguas, y especialmente a los que

participan, como docentes a cargo y como tutores, en el Programa de
Especializaciones a distancia.

En cada asignatura, el Profesor a cargo trabajara en equipo con los tutores para el
desarrollo del programa y los criterios de seleccion de materiales de estudio
(bibliografia,ejercitacion, etc.), como asi también Ia preparacion de trabajos practicos y
del examen final de la materia. Ademas, el equipo hara la evaluacion y el seguimiento
permanente de los alumnos.
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[ll. 13 Criterios y condiciones de admision y de permanencia de los alumno

1. Criterios de admision:

Profesores de Lenguas Extranjeras egresados de universidades nacionales,
extranjeras y de Institutos de Educacion Superior no universitario de una duracion
minima de 4 anos.

Egresados de universidades nacionales, extranjeras y de Institutos de Educacion
Superior no universitario (duraciéon minima 4 anos) que acrediten conocimiento y

experiencia en la ensefianza de lenguas extranjeras.

Otros requisitos

a) Los egresados de Institutos de Estudios Superiores no universitarios deberan
acreditar antecedentes suficientes en el area especifica de la Especializacion.
(Ley 25.754 art. 39 bis y Resol. HCS 279/04 de la UNC)

b) En casos excepcionales de postulantes que se encuentren fuera de los términos
precedentes, podran ser admitidos siempre que demuestren, a través de las
evaluaciones y los requisitos que el Comité Académico establezca, poseer
preparacion y experiencia laboral acorde con los estudios de posgrado que se
proponen iniciar asi como -aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos
satisfactoriamente. Estas situaciones de excepcionalidad seran puestas a
consideracion del HCD.

c) Acreditar dominio funcional del idioma espafol, en el caso de estudiantes
extranjeros cuya lengua materna no sea el espanol de acuerdo a la resolucion
1490/10 del HCS.

d) Acreditar manejo de lectura comprensiva en alguna de las siguientes lenguas

extranjeras: aleman, francés, inglés, italiano o portugués.

2. Condiciones de admision

La pre-inscripcion debera realizarse en la secretaria de la carrera correspondiente.
Para dicha pre-inscripcion se requerira:

* Solicitud de inscripcion a la carrera de Especializacion.

» Fotocopia del DNI.

* Fotocopia legalizada del titulo de grado.
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» Fotocopia legalizada del certificado analitico correspondiente.

= Curriculum Vitae (nominal).

= Carta en la que el candidato manifieste las razones de su postulacion a lz‘;v
Especializacion.

* Todo otro requisito necesario para casos excepcionales de acuerdo con el articulo

24 (d) del Reglamento para carreras de Especializacion de la Facultad de Lenguas.

Procedimiento de seleccion

La solicitud de inscripcion y la documentacion correspondiente seran elevadas para su
consideracion al Comité Acadéemico que decidira sobre la admision del postulante. La
decision adoptada se le comunicara formalmente en un plazo no mayor de 30 (treinta)

dias habiles.

La inscripcion definitiva se realizara en el Area Administrativa de la Facultad de

Lenguas

Especificaciones de carreras a distancia:

Los alumnos necesitan acceso a internet de banda ancha con sistemas de
reproduccion de videos y sonidos. Los equipamientos requeridos son estandar y los
materiales estan disefiados para ser visualizados desde cualquier equipo.

Para determinar si el alumno esta en condiciones de desarrollar una carrera a
distancia, se disefara un formulario diagnostico para relevar el acceso y modalidades
de uso de TIC que los aspirantes poseen. Deberan llenar el formulario al momento de
la pre-inscripcion. Se tendran en cuenta, tipos de acceso, lugar desde donde accede,
tipo de conexion, etc. Estos datos serviran para disefar las modalidades de tutorias
que se implementaran en cada materia.

Se disefiara un moédulo introductorio que capacita en el uso del aula virtual,
presentando la modalidad de trabajo, los recursos y actividades. Este modulo tiene
como objetivo, ademas, sensibilizar a los participantes en el uso de tecnologias para
aprender

3. Condiciones de permanencia

3.1. Para mantener la condicidon de alumno regular de la carrera se deberan

cumplimentar los siguientes requisitos:



a) Haber completado todos los requisitos de inscripcion a la carrera al mome
de su iniciacion.

curso y taller y haber aprobado al menos el 50% de los cursos desarrollados en
el semestre anterior en el momento de comenzar el semestre siguiente.

c) Haber cumplido con las obligaciones arancelarias al comenzar cada
semestre.

d) Haber aprobado el 100% de las actividades curriculares y haber cumplido
con el 100% de las obligaciones arancelarias en el momento de presentar el

Trabajo Final.

La regularidad en los cursos y talleres de la carrera sera de 6 (seis) meses.

De las equivalencias

Se podra otorgar equivalencias de cursos de posgrado aprobados en otras
instituciones universitarias nacionales o extranjeras cuando los contenidos, la
pertinencia y la vigencia, asi como la carga horaria del curso sean similares a los de
la materia correspondiente de |la Especializacion.

El estudiante que, en casos justificados, no aprobare algin curso o seminario o no
pudiere cumplir con los requisitos de asistencia, debera exponer su situacion a
través de una nota al Comite Académico a los fines de que determine qué curso
equivalente de otra carrera de posgrado de la facultad (o externo) podria sustituirlo.
Caso contrario debera recursar la asignatura. Los cursos / seminarios reconocidos
por equivalencia no deberan superar el 30% de los cursos de la carrera de acuerdo

al art. 31 del Reglamento de Especializaciones de la Facultad de Lenguas.

Becas

Apoyo financiero a los docentes, adscriptos y pasantes de la Facultad de Lenguas
que cursan carreras de posgrado: se benefician con descuentos discriminados
segun el cargo y antigledad (Res. Dec. 68/06).

Premio “Facultad de Lenguas” para el egresado con el mejor promedio de la facultad
para cursar la totalidad de sus estudios de posgrado en forma gratuita (145/04).

Los mecanismos de seleccion y adjudicacion de estas becas y sistemas de

descuentos se explicitan en los reglamentos especificos que se adjuntan en el
Anexo 1.
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Cupo

NUmero minimo de alumnos: 30

NUmero maximo de alumnos: 80

I1l.14 Etapa de disefio y produccion de materiales para los espacios a distancia

En esta etapa interviene el equipo del Area de Educacion a Distancia de la Facultad
de Lenguas junto con los docentes responsables de cada espacio curricular.

Funciones de los diferentes miembros del equipo:

Docente experto en contenidos: sera el responsable de seleccionar y
organizar los contenidos respectivos a su espacio curricular. Debera elaborar
contenidos propios si fuera necesario o remitir a bibliografia ya existente.
También sera el responsable de disefiar la propuesta de actividades de
aprendizaje y la evaluacion final.

Asesor pedagogico: orienta al experto en contenidos en la organizacion vy
extension de los contenidos de acuerdo al formato virtual y la cantidad de
tiempo. Procesa pedagdgicamente el material y sugiere la integracion con los
distintos recursos del aula virtual.

Asesor comunicacional: orienta en la complementariedad entre los diversos
lenguajes multimediales. Define un estilo comunicacional y asesora en el
disefo grafico.

Asesor tecnoldgico: evaltua con el equipo las posibilidades de implementacion
tecnolégica y sus efectos esperables, recomienda soluciones técnicas,
viabiliza la capacitacion y la prevision de atencion técnica necesaria.
Coordinacioén del Laboratorio de Produccion Multimedia: produccion ejecutiva,
y desarrollo de los productos solicitados para el proyecto en sus etapas de
preproduccion, produccion y postproduccion.

Disefiador grafico: sugiere la concepcion y las ideas graficas y produce los
distintos materiales ya procesados.

Programador: en caso de ser necesario, redefine elementos del aula virtual
para adaptarlos a las necesidades de cada contenido, desarrolla aplicaciones

y brinda soporte en situaciones especificas de su especialidad.
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Implementacién

A traveés de la Direccion y de la Coordinacion de la Especializacion, en esta etapa
intervienen los docentes responsables de cada espacio curricular y los tutores (en el

caso que el numero de inscriptos lo justifique) junto con el equipo de Educacion a
Distancia de la Facultad de Lenguas.

Funciones del Director y del Coordinador en la etapa de disefio y produccion

de materiales para los espacios a distancia

« Convocatoria a docentes de acuerdo a los plazos fijados en el cronograma de

la Especializacion.

e Supervisar el proceso de produccion de los materiales y el disefo del aula
virtual.

« Seguimiento de los docentes de cada espacio curricular. Para realizar dicha
tarea se implementaran instrumentos de evaluacion de la gestion docente y
se analizaran periodicamente las estadisticas de acceso y el uso del aula
virtual. Al finalizar cada espacio curricular, los docentes responsables
elevaran un informe cualitativo sobre la tarea realizada al Coordinador. Dicho
informe, junto con la informacion de los alumnos (a través de una encuesta) y
el registro del aula virtual permitira conocer el desempefio de los docentes

durante el desarrollo de su espacio curricular.

Funciones del Facilitador del Aula virtual

Sera el encargado de todo lo referente a la permanente actualizacién, control y buen
funcionamiento del aula virtual en la plataforma en uso. Atendera los problemas que
puedan presentarse a los alumnos y docentes en su acceso y solucionara los

problemas técnicos que pudieran presentarse.

Funciones especificas de los docentes responsables y del tutor

Cada espacio curricular estara a cargo de un docente y de un equipo de tutores (uno

por idioma) que seran los responsables de todo el proceso educativo, ya sea tanto

en la etapa de produccion de materiales como en la etapa de seguimiento y
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evaluacion final del participante, es decir, se incluyen todas las funciones que

adelante se diferencian entre docente responsable y tutor. Las funciones seran:

Docente responsable:

« Definir criterios de seguimiento de los participantes.

« Definir los temas y estrategias de participacion de cada foro.

e Supervisar el trabajo de los tutores

« Definir criterios para evaluar las actividades de aprendizaje y la evaluacion
final.

Tutor:

o El tutor sera el responsable de la comunicacidon permanente con el
participante a los efectos de realizar el seguimiento y acompafiamiento en el
proceso de cada asignatura, lo realizard a través de intercambios virtuales,
usando las distintas posibilidades que ofrece el aula virtual: correo, foro y
chat. El registro de acceso al aula permitira conocer cual es el nivel de
interaccion del participante e identificar a aquellos participantes que no
cumplan con los requisitos minimos de participacion.

e Se realizara por lo menos un foro por médulo, seminario o taller. El mismo
estara moderado por el tutor.

« Evaluara las actividades de aprendizaje.

« Presentard un informe académico que incluye las evaluaciones de los

alumnos y el registro de participacion en el aula virtual con breves
comentarios.

Funciones de los miembros del Area de Educacion a Distancia de la Facultad

de Lenguas

En relacién a los aspectos tecnologicos, seran sus funciones:
« Capacitar a los docentes responsables y tutores en el uso de la plataforma.
» Capacitar a los participantes en el uso de la plataforma.
» Supervisar el funcionamiento operativo del aula.
« Disefiar y organizar cada aula virtual

* Resolver problemas de uso que los participantes pudieran manifestar por
desconocimiento de la herramienta.



e Habilitar a los participantes y las comunidades virtuales.
« Proveer los desarrollos de soporte para los contenidos que fueren necesat

« Coordinar el soporte técnico del servicio informatico

En relacion con los aspectos pedagdgicos, seran sus funciones:

e Asesorar a los docentes responsables sobre la modalidad de seguimiento de
alumnos de manera virtual.

« Sugerir estrategias de moderacion de foros para favorecer la participacion.

o Disefiar estrategias comunicacionales con los participantes

e Analizar el registro del acceso al aula virtual y anticipar situaciones

problematicas.

Trabajo final

Luego de haber cursado el 75 % del trayecto curricular, el alumno podra presentar
su proyecto de Trabajo Final. El plazo maximo para la presentacion del proyecto no
podra exceder los tres meses posteriores a la finalizacion del cursado de la
especializacion.

El proyecto de Trabajo Final sera evaluado por el Comité Académico en un plazo no
mayor a treinta dias. En el caso de que se sugieran modificaciones, el alumno
contara con un plazo de 30 dias para presentarlo nuevamente. Si el proyecto fuera
rechazado podra presentarse nuevamente, por unica vez, en un plazo maximo de 2

(dos) meses, contados a partir de la fecha de la notificacion del resultado al
candidato.

El Trabajo Final, de caracter integrador, involucrara el tratamiento de una
problematica derivada de la experiencia profesional en el area de la Especializacion.
Sera individual y debera evidenciar la integracion de aprendizajes realizados en el
proceso formativo, como asi también coherencia argumentativa y tedrica y manejo
de fuentes de consulta e informacién. Podra ser de indole monografica o un trabajo
de campo, un informe de una practica, un estudio de caso, entre otras posibilidades.
Sera redactado en lengua espafola. Excepcionalmente, el Comité Académico podra

autorizar la presentacion de un trabajo en lengua extranjera.
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Se debera entregar el Trabajo Final en un plazo maximo de 6 (seis) meses a | ;
de la aprobacion del proyecto. Excepcionalmente existira la posibilidad de acor
una Unica prorroga de hasta 6 (seis) meses, con solicitud fundada por parte del
alumno y avalada por el director. El Comité Académico evaluara los fundamentos del

pedido y otorgara la prérroga si lo considerara pertinente.

Mecanismos de orientacion y supervision de la elaboracion del Trabajo Final

El director del Trabajo Final, propuesto por el postulante al Director de la Carrera,
orientara y asesorara al alumno de la Especializacion en todo lo referente al desarrollo
de su proyecto. Por tratarse de un trabajo realizado a distancia, el asesoramiento del
director de Trabajo Final se realizara también a distancia.

La Facultad de Lenguas también ofrece el Programa “Asesoramiento sobre
organizacion y redaccion de proyectos y tesis de posgrado” a cargo de la Dra. Maria
Cristina Dalmagro. Este consiste en asesorar y acompafar a los alumnos de carreras
de posgrado en la organizacion y en el desarrollo de los procesos de redaccion de sus
proyectos y de sus tesis.

El Jurado del Trabajo Final estara integrado por tres profesores o investigadores
de la especialidad que posean titulo de posgrado o que demuestren una trayectoria
profesional que determine su pertinencia para integrar el Jurado. Los miembros del
Jurado del Trabajo Final seran designados por Res. Decanal a propuesta del
Director de la carrera y con el aval del Comité Académico.

Los integrantes del Jurado deberan expedirse por escrito dentro de los 60 (sesenta)
dias corridos a contar desde la recepcion del ejemplar correspondiente del Trabajo
Final. El dictamen del Jurado se pondra en conocimiento del alumno de la
Especializaciéon en un plazo no mayor de 15 (quince) dias habiles de producido.

El Jurado podra solicitar los antecedentes completos del Trabajo Final si lo

considerara pertinente para la evaluacion global del proceso de elaboracion.

El Trabajo Final podra ser calificado como

a) Aprobado.

b) Aprobado con observaciones. Sera devuelto para su reelaboracion parcial. En
este caso, el Jurado indicara las reformas que juzgue necesarias, que deberan
ser cumplimentadas por el alumno de la Especializacion en un plazo no mayor a

90 (noventa) dias. Vencido dicho plazo, perdera la condicion de alumno de la
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carrera de Especializacion, salvo en el caso de un pedido de prorr

debidamente fundado por parte del alumno y aprobado por el Comité Académi

Si la segunda presentacion tampoco fuera aprobada, se aplicara lo dispuesto en

el inc. (c) de este articulo del Reglamento.

c) Reprobado.

El Trabajo Final se considerara definitivamente aprobado cuando todos los
miembros del Jurado lo califiquen con una nota minima de 7 (siete). La nota final se
establecera con el promedio de las tres calificaciones segun la siguiente escala: 7
(siete), 8 (ocho) y 9 (nueve): DISTINGUIDO; 10 (diez): SOBRESALIENTE. El Jurado

redactara un acta con su dictamen fundado y la calificacion adjudicada.

Seguimiento integral de la carrera

Todos los actores del proceso (alumnos, docentes y equipo técnico) participan de la
evaluacion del programa.

Los alumnos. Completan un cuestionario al iniciar cada Asignatura sobre

expectativas de logro, que se cotejara al final del cursado con la encuesta de cierre.
Esta udltima es una encuesta semiestructurada y evalla todos los aspectos
contemplados en el “Cuadro de componentes y requisitos minimos de la Educacion
a Distancia” propuestos por la Res. 1717/04 en su punto 4.: Interaccion docente
alumnos y alumnos entre si, materiales de aprendizaje, tipos de evaluacion,
contenidos, bibliografia, etc.

Se analizan los reportes que la herramienta tecnoldgica ofrece para conocer el uso
que de la misma ha realizado el alumno, esto permite conocer si el aula ha sido
explorada en toda su potencialidad, si el acceso ha sido regular, si hubo dificultades
en acceder a la plataforma (velocidad, password, impresion u otros), qué secciones
han sido las mas utilizadas, momentos de accesos en dias y horas de la semana,
Esta informacion es de suma utilidad para conocer la dinamica del aula virtual y

realizar los ajustes pertinentes en funcion de su mayor utilizacion.

Los docentes:

e Completan un cuestionario con sus apreciaciones generales sobre el
desempefo de alumnos, el desarrollo de su espacio curricular, el uso de la

herramienta tecnolégica.

« Presentan un informe cualitativo con observaciones y sugerencias de mejora.
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El Equipo del Area de Educacién a distancia de la Facultad de Lenquas

» Realiza el seguimiento de la implementacion de cada espacio curricular desde
los reportes del aula virtual.

« Desarrolla y aplica los instrumentos de evaluacion del programa. Procesa y

analiza la informacion que de ellos se deriva.

o Participa de un encuentro presencial de evaluacion con docentes y alumnos.

De la informaciéon que surja de los distintos instrumentos y actores, se iran
implementando las mejoras a lo largo del desarrollo de las sucesivas asignaturas, la
cual no se propone por periodos sino de manera continua. La dinamica permite que
los aspectos que se manifiesten como dificultades u obstaculos, puedan ser

corregidos en la marcha de los siguientes espacios curriculares.

El seguimiento de la gestién académica de la Especializaciom es definido como
estrategia de autoevaluacion, de heteroevaluacién y de evaluacion institucional,
como un proceso de estimacion de la calidad de la ensefianza, asentado en

evidencias y realizado para poder comprender y mejorar la practica educativa.

Pensar en la evaluacion de la gestion acadéemica exige definir una perspectiva que

considere:

- En cuanto al ambito de la evaluacion. Todo y todos deben ser objeto de
evaluacion, porque todo y todos tienen incidencia en el proceso educativo.

- En cuanto al control democratico. Los protagonistas de la evaluacion son todos
los que intervienen en la actividad.

- En cuanto a la finalidad de la evaluacion. El proposito fundamental es conseguir
la mejora de la practica y ayudar a las personas a realizarla.

- En cuanto al modo de realizarla. El proceso ha de ser respetuoso de las

personas y de las reglas del ideal democratico.

La evaluacidbn como mejora no se cierra en si misma sino que pretende impactar no
solo en los resultados sino también en los procesos de las practicas educativas en
marcha y futuras. La evaluacion facilita la mejora al preguntar por el valor educativo
de la practica docente, al facilitar la comprension de lo que sucede en la misma, al

provocar la reflexion y el debate de los implicados.
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Objetivos de la evaluacion de la gestion académica:

1) Brindar informacion al docente que le permita identificar logros y dificultades,
fortalezas y limitaciones. Convertirse en medio de perfeccionamiento y reflexion
sobre la practica

2) Ayudar al Director y Consejo Académico a proponer la incorporacion de
innovaciones que se consideren positivas para la calidad.

3) Permitir desarrollar adecuadamente estrategias de cambio a partir de pemitir la
toma de decisiones racionales.

4) Facilitar la coordinacion vertical y horizontal, aumentar la participacion de los

diferentes estamentos y propiciar una mayor coherencia interna en los equipos
docentes

En tal sentido se han propuesto como instrumentos de evaluacion:
1) Analisis de documentos: programas y materiales educativos

2) Cuestionarios: encuesta a alumnos.
4
5

)

3) Informe docente
) Registro de acceso al aula virtual
)

Informe sobre rendimiento de los alumnos

Biblioteca

6. Biblioteca

6.1. Fondo bibliografico

a) Total libros: 30056.

b) Total relacionados a la materia: 855.

¢) Suscripciones a publicaciones: 39

d) Principales suscripciones a revistas: ELT, Applied Linguistics, Frangais Dans le
monde, Second Language Research, Language Teaching Research, Infancia y
aprendizaje, Rassegna ltaliana di lingliistica applicata, Novedades Educativas,
Nueva revista de lenguas extranjeras, Lebende Spachen.

6.2. Fondo digital

Suscripciones a publicaciones con acceso online: 13

Second Language Research 1999- y contintua

Langue Francaise 1999- y continta

Language learning 2000- y continua
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Elt 1982- y contintua
Applied Linguistics 1996- y contintia

Studies in second language acquisition 2006- y contintia
Language teaching research 1997- y continta,

Lebende Spachen 2006- y continta

Second language research 1996- y continua,

The modern language Journal 2000- y continta,

Journal of Sociolinguistics 2000- y continta,

IRAL 2011 y continda,

TESOL Quaterly 2000- y continta

Langage (frances) 2000- y continta

6.3. Equipamiento Informatico

La biblioteca cuenta con 4 maquinas para uso de docentes y alumnos con acceso a
Internet y Base de datos de publicaciones.

6.4. Bases de datos

a) Offline, ninguna

b) Online: Ebsco, Jstor, Science Direct, Wiley Blackwell, Scielo, Doaj. Catalos
Bibliotecas UNC y ABUC.

6.5. Tipo de servicios ofrecidos

a) Préstamos automatizados

b) Catalogo de consulta automatizado

c) Correo electronico

d) Internet

e) Pagina web de la biblioteca

d) Préstamos interbibliotecarios

g) Obtencién de textos complementarios
h) Alerta bibliotecaria
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ESPECIALIZACION - DETALLE DE

INGRESOS
ALUMNOS
Inicial % Des Desercion NETOS 6 Alumnos con media bece
30 00 %0 i 6 24 18 Alumnos Regulares
VALOR DE CURSO POR ALUMNO
Total 7 __Cuotas_s/gastos _ Valor de Venta
23 350 1123 1400
e RECAUDACION EROGACIONES
Alum Netos Cuotas Monto Concepto Total
$ Coordinacion y
18 23 $ 400,00 165.600,00 Adminst. 40%| $ 55.440,00
5
6 23 $ 100,00 13.800,00 Honorarios Docentes 39% | $ 57.600,00
Otros Gastos 26% | $ 35.685,00
Rectorado 5% | 3 8.970,00
TOTALES $179.400,00 TOTALES $ 157.695,00
Remanente 12% $21.705,00
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ACCESO A LA PLATAFORMA ‘ 30

Para acceder al Programa de Especializacion en Didactica de las Lenguas
Extranjeras, Ud. debe dirigirse al sitio http://uncavim20.unc.edu.ar
- Una vez que se encuentre en esa pagina o sitio, debe buscar -debajo de

Posgrado- Programa de Especializacion en Didactica de las Lenguas
Extranjeras.

Para poder visitar y recorrer los espacios curriculares en la plataforma Moodle, el
sistema le solicitara el siguiente nombre de usuario y contrasefa:
Usuario: usuarioconeau

Contrasefa: usuarioconeau

Las asignaturas que estan disponibles, por el momento, cumplen con el requisito de
presentacion de un quinto de los materiales y son:

=Madulo Introductorio
=Diseno de Curso y Materiales

=Lenguas Extranjeras con Fines Especificos
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PROCEDIMIENTOS PARA EL ALUMNO

DE CARRERAS CON MODALIDAD A DISTANCIA

Instrucciones para los alumnos regulares

1. En los cursos tedrico-practicos a distancia que componen la carrera, el
alumno contara con el asesoramiento del docente a cargo, de los tutores del
curso y de un tutor a cargo de la plataforma educativa.

2. Mediante la contrasefia recibida al inscribirse en la carrera, el alumno
ingresara a la plataforma y tendra acceso a los materiales tedrico-practicos y
guias de estudio elaborados por los docentes. Estos estableceran horarios de
tutorias por semana, durante los cuales estaran disponibles para brindar el
asesoramiento requerido. Se organizaran, asimismo, foros de discusion entre
los alumnos, para favorecer la construccion de conocimiento interactiva y la
integracion y colaboracion mutua. Se establecera un calendario de tareas
obligatorias que deberan ser enviadas en tiempo y forma para seguimiento del
alumno y regularizaciéon de la materia.

3. La evaluacion de cada curso sera establecida por el docente responsable de
la asignatura y podra constar de dos instancias: 1) una evaluacion a distancia,
de caracter continuo, de las sucesivas tareas que debera realizar el alumno
durante el curso (optativa); 2) una evaluacion final del curso, también a
distancia (obligatoria).

4. La regularidad en los cursos teorico-practicos de la carrera sera de 6 (seis)
meses.

5. La nota de aprobacion, que sera la de la evaluacion final de la asignatura, no
debera ser inferior a 7 (siete) puntos.

6. Luego de haber cursado el 75 % del trayecto curricular, el alumno podra
presentar su proyecto de Trabajo Final. El plazo maximo para la presentacion
del proyecto no podra exceder los tres meses posteriores a la finalizacion del
cursado de la especializacion.

El proyecto de Trabajo Final sera evaluado por el Comité Académico en un
plazo no mayor a treinta dias. En el caso de que se sugirieran modificaciones,
el alumno contara con un plazo de 30 dias para presentarlo nuevamente. Si el
proyecto fuera rechazado podra presentarse nuevamente, por Unica vez, en un

plazo maximo de 2 (dos) meses, contados a partir de la fecha de la notificacion



en el tratamiento de una problematica derivada de la experiencia profesional en

el area de la Especializacion. Sera individual y debera: a) evidenciar la
integracion de aprendizajes realizados en el proceso formativo; b) presentar
coherencia argumentativa y tedrica y; b) manejo de fuentes de consulta e
informacién. Podra ser de indole monografica o un trabajo de campo, un
informe de una practica, un estudio de caso, entre otras posibilidades. Sera
redactado en lengua espafiola. Excepcionalmente, el Comité Académico podra

autorizar la presentacion de un trabajo en lengua extranjera.

Condiciones de permanencia

Para mantener la condicion de alumno regular de la carrera, los alumnos
deberan:

a) Haber cumplido con el 80% de las tareas obligatorias a distancia de cada
curso y haber aprobado al menos el 50% de los cursos desarrollados en el
semestre anterior en el momento de comenzar el cursado del siguiente
semestre. En caso de no haber aprobado el 80% de las tareas obligatorias, el
alumno debera recursar la asignatura. En caso de ausencia o de no aprobacion
de la evaluacion final, el alumno tendra la posibilidad de una instancia
recuperatoria, también a distancia.

b) Haber cumplido con las obligaciones arancelarias y la documentacion
requerida al comenzar el cursado de cada semestre.

c) Haber aprobado el 100% de las actividades curriculares y haber cumplido el
100% de las obligaciones arancelarias en el momento de presentar el Trabajo
Final.

d) Debera entregar el Trabajo Final en un plazo maximo de 6 (seis) meses a
partir de la aprobacion del proyecto. Excepcionalmente existira la posibilidad de
acordar una unica prorroga de hasta 6 (seis) meses, con solicitud fundada por
parte del alumno y avalada por el director. El Comité Academico evaluara los

fundamentos del pedido y otorgara la prérroga si lo considerara pertinente.
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Pautas para el uso del aula virtual

1. El aula virtual es un espacio de navegacion cerrado, es decir sélo pueden
ingresar usuarios docentes y alumnos previamente habilitados.
2. Cada alumno al ingresar debera hacerlo con su clave y nombre de usuario
personal. Estos datos son de caracter intransferible.
3. Las intervenciones de los alumnos deberan estar vinculadas a cuestiones
académicas y sociales que se relacionen con el trabajo realizado dentro del
curso. En este sentido, es importante aclarar que el aula virtual es un espacio
creado para favorecer intercambios y encuentros entre docentes y alumnos
Unicamente con propésitos educativos.
4. Las intervenciones de los alumnos en el aula son de caracter publico para
docentes y administradores. El seguimiento de los alumnos dentro del espacio
es cuestion primordial, para ello se utilizan los sistemas de registros vy
estadisticas que permiten a los docentes conocer quiénes ingresan y quienes
no, cuando participan mas, qué secciones son las mas utilizadas, cuanto
tiempo estuvieron trabajando, qué comentarios realizaron, etc.
5. Cada espacio curricular definira la frecuencia, tipo y obligatoriedad de la
participacion de cada alumno dentro del aula virtual para la regularizacion.
6. Los alumnos deberan participar activamente, venciendo resistencias y
temores sobre la tecnologia. Estos espacios tienden a promover intercambios
de caracter informal, y altamente personalizados, facilitando la construccion de
vinculos afectivos entre docentes y alumnos lo que contribuye
significativamente en el aprendizaje.
7. Los estudiantes a distancia, en razén de la modalidad de cursado, deberan:

« Apoyarse en el uso de la tecnologia.

« Ser capaces de gestionar su autoaprendizaje, para lo cual es necesario

que administren sus propios tiempos;

« Tomar decisiones sobre el proceso a seguir.

« Saber integrar los multiples medios en que se presentan los contenidos.

« Buscar informacion e interactuar mediante la tecnologia, para

incrementar y mejorar los conocimientos.
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Tutoria Virtual
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Se entiende a la tutoria virtual como el espacio nodal y central que\‘m-__/--'

articula los materiales didacticos, la bibliografia de estudio, el disefio de
actividades, etc.

La funcién docente a través de la tutoria tendra por objeto:

disefiar y gestionar el proceso educativo; es decir, regula y articula en el
marco de la propuesta todos los componentes del sistema.

orientar personalmente a cada alumno diagnosticando necesidades,
intereses, dificultades y ajustando el ritmo e intensidad en base al
diagnostico realizado.

Proveer informacién y recursos pertinentes al proceso educativo llevado
a cabo

Generar ambiente propicio para el intercambio y dinamizar los grupos
para la participacion.

Motivar y facilitar el aprendizaje superando tareas meramente
transmisivas de informacion para ser generador de explicaciones
comprensibles, promotor de pensamientos controversiales, generador de
rupturas previas, etc.

Supervisar y evaluar el proceso y avance de cada alumno.

Los medios a través de los cuales el docente tutor intervendra seran:

comunicaciones por correo electronico

intercambios por foros y Chat (publicos y privados)

registros de seguimiento de autoevaluacion de los alumnos (portfolios y
diarios online)

correccion y devolucion de actividades

Cada una de estas actividades se implementara y llevara a cabo a traves

del aula virtual del curso.

Comunicacion por correo electronico: sera una actividad central en el

vinculo docente alumno. El intercambio de correo electronico permitira




responder a todas las dudas e inquietudes del alumno, ya sean de contenido\e\,~

administrativas.

Moderacion de foros: seran el espacio publico de encuentro entre el docente
y los alumnos, una invitacion al debate, la opinidén, la confrontacion v,
fundamentalmente, la construccion de nuevas ideas. Cada asignatura tendra su

propio foro coordinado por el docente responsable de dicho espacio.

Correccion y devolucion de actividades: cada modulo incorpora una
propuesta de actividades de caracter optativas y otras obligatorias que
permiten orientar el proceso de estudio. El docente responsable del modulo

hara una devolucion de las actividades que reciba de sus alumnos a traves del
aula virtual.

Modalidad de Seguimiento Virtual

+ El docente establecera comunicacion con el grupo semanalmente con el
objeto de verificar la situacion de cada uno respecto del proceso de
aprendizaje.

» Realizara el seguimiento de las actividades de cada asignatura.

» Respondera consultas particulares y pertinentes a la tematica. Estas
consultas seran respondidas por el docente durante el transcurso de 48 hs.
luego de haber sido recibidas.

« Realizara la devolucion de las actividades de aprendizaje a través de un
texto que incluya todas las observaciones, marcando tanto los logros como

las dificultades.

o Evaluara las actividades obligatorias y realizara la correspondiente
devolucion.

ACCESO A LA PLATAFORMA

Para acceder al Programa de Especializacion en Didactica de las Lenguas

Extranjeras, Ud. debe dirigirse al sitio http://uncavim20.unc.edu.ar



- Una vez que se encuentre en esa pagina o sitio, debe

Posgrado- Programa de Especializacion en Didactica de

Extranjeras.

Para poder visitar y recorrer los espacios curriculares en la plataforma Moodle,
el sistema le solicitarg el siguiente nombre de usuario Y contrasenfia:
Usuario: usuarioconeau

Contrasefa: usuarioconeau
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ESPACIOS CURRICULARES PREVISTOS Y DOCENTES A CARGO

ASIGNATURA HORAS PROFESORES RESPONSABLES
Modulo 1: Fundamentos 130

Lingiiisticos

Anélisis de la Interlengua 30 Dra. Ana Maria Morra de de la
Pefa

Mgtr. Florencia Giménez

Analisis Contrastivo 30 Mgtr. Fabian Negrelli

Lic Patricia Meehan
Oralidad y Escritura 40 Dra. Liliana Anglada

Mgtr. Dolores Trebucq

Taller de Trabajo Final | : 30 Dr. Roberto Paez
Métodos de Investigacion en

Didactica
Modulo 2: Metodologia 130
Lenguas Extranjeras con 20 Mgtr. Patricia Lauria

Fines Especificos

Ensefianza de Lenguas 30 Mgtr. Susana Liruso

Extranjeras a Nifos

Lenguas y TIC's 30 Magtr. Victor Sajoza
Mgtr. Richard Brunel Matias
Didactica del Plurilingliismo 30 Mgtr. Elba Villanueva de Debat

Mgtr. Ana Cecilia Pérez
Taller de Trabajo Final Il 20 Dra. Liliana Tozzi

Redaccion Académica

Modulo 3: Fundamentos 110

de Diseno Curricular

‘Disefio de la Evaluacion 40 Mgtr. Griselda Bombelli
Mgtr. Valeria Wilke

Mgtr. Magdalena Bussone
Diserno de Cursos y Mgtr. Valeria Wilke

Materiales 40 Lic Alicia Perez de Pereyra




Taller de Trabajo Final IlI: 30 Dra. Cristina Dalmagro

Redaccion de Trabajo Final

Médulo 4: Trabajo Final --

Taller de Trabajo Final | dictado en | Dr. Roberto Paez
Modulo |

Taller de Trabajo Final Il dictado en | Dra. Liliana Tosi
Médulo 1

Taller de Trabajo Final Il dictado en | Dra. Cristina Dalmagro
Maodulo 1

Carga horaria total de la carrera: 370 horas.
Se adjuntan programas analiticos de las materias.
El criterio subyacente a esta forma de organizacion en médulos respeta la

progresion de lo tedrico a lo practico pero no contempla correlatividades.

Carga horaria del alumno

Horas de Horas de Horas de
~actividades | intercambios evaluacion
practicas y de | virtuales
Investigacféh

Asignaturas 20 horas 5 § ] 3
A distancia
Asignaturas 30 horas 8 10 ¥ 5
A distancia
Asignaturas 40 horas 10 20 5 5
A distancia |

Cronograma tentativo

Primer Cuatrimestre

Mes EIF M| A M|J|J  A|S|O|N|D
Asignatura




Analisis de la

Interlengua

XF

Analisis

Contrastivo

Oralidad y

Escritura

Taller de Trabajo
Final I: Métodos
de Inv. En

Didactica

Segundo Cuatrimestre

Mes

Asignatura

E

F

Lenguas
Extranjeras con

Fines Especificos

Ensefianza de
Lenguas
Extranjeras a

Nifios

Lenguasy TIC

Didactica del

Plurilinguismo

Taller de Trabajo
Final Il:
Redaccion

Académica

Tercer Cuatrimestre

Mes

Asignatura

E

Diseno de la




Evaluacion 4
,... q,.ukw

Disefio de T

Cursos y

Materiales

Taller de Trabajo
Final I1l;
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 Nombre de la actividad Analisis de la Interlengua

 Tipo de actividad Curso tedrico-practico ]
Docente responsable a cargo Dra. Ana Maria Morra

Mgtr. Florencia Giménez
Docente colaborador -

Docente auxiliar -
| Carga horaria 30 horas reloj

Caracterizacion:

Este seminario contribuye a desarrollar aspectos tedricos fundamentales vinculados con Jos
procesos de aprendizaje de lenguas extran jeras, més especificamente el estudio del sistema
lingiiistico que construyen los aprendientes en las etapas de su aprendizaje.

Objetivo general:

- Analizar las peculiaridades de la Interlengua para poder comprender los procesos de
aprendizaje de una lengua extranjera

Objetivos especificos:
- Analizar conceptos tedricos relacionados con el concepto de Interlengua.

- Reflexionar de manera critica sobre trabajos de investigacién realizados en esta
area.

= Adquirir destrezas necesarias para realizar trabajos de investigacion en esta 4rea y
desarrollar propuestas de aplicaciones didécticas.

Contenidos:

1) El estatuto del lenguaje de los sistemas no nativos. Conceptos de sistema aproximado,
dialecto idiosincrdtico e interlengua.

2) La adquisicién de la interlengua. Conceptos de adquisicién y aprendizaje; monitor-
conocimiento implicito y conocimiento explicito.

4) Interlengua y anélisis de errores. Analisis de las particularidades de 1a interlengua en el
aprendizaje de lenguas extranjeras en el plano semantico/léxico, en el morfosintictico, en el
fonolégico y en el pragmatico y discursivo.

5) Implicancias metodoldgicas.

Metodologia:

EI Campus Virtual de la Facultad de Lenguas: Plataforma MOODLE ser4 el entorno
elegido para impartir este seminario

[Los alumnos trabajarén de manera individual en tareas tales como lectura y elaboracién de
trabajos escritos. Asimismo, realizaran tareas de aprendizaje cooperativo, como por
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ejemplo analisis critico de trabajos de investigacion y desarrollo de lineamientos para
aplicaciones didacticas, a través foros de discusion.

Modalidad de evaluacion:
Este seminario se evaluara de la siguiente manera:

- Participacién de los alumnos en foros que se organizarian teniendo en cuenta los
diferentes ejes tematicos. Dichos foros tendran la finalidad de: a. Contribuir a
desarrollar aspectos tedricos a través de la busqueda de informacion
complementaria; b. Analizar criticamente trabajos de investigacion en el area; c.
Llevar a cabo actividades pricticas tales como propuestas de aplicaciones didacticas
en las que se apliquen los conceptos tedricos desarrollados.

- Presentacién de un trabajo final individual relacionado con los conceptos tedricos

desarrollados en el que se evidencie el relevamiento de la bibliografia y la
capacidad de andlisis critico.

Bibliografia:

Andersen, R.W. (ed.). (2002) The Acquisition and Use of Spanish and English as First and Second Language.
Washington DC: TESOL.

Baralo, M. (2009). A propdsito del andlisis de errores. Una encrucijada de teoria lingiiistica, teoria de
adquisicion y didactica de lenguas. Revista Nebrija de Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza de las Lenguas, 3,
3, pp- 27-31. http://www.nebrija.com/revista-linguistica/articulos_n5/baralo.pdf

Bialystok, E. (1978). A Theoretical Model of Second Language Learning. Language Learning, 28, pp 69-83.

Corder, S.P., (1967). The significance of learner’s errors. International Review of Applied Linguistics S, pp.,
161 170.

Corder, S. P., (1971). Idiosyncratic Dialects and Error Analysis. International Review of Applied Linguistics
9, pp. 147-160.

Diaz, L. y Liceras, J. M. (1990). Formulacion de parametros y adquisicion de lenguas extranjeras. En C.
Martin Vide (ed) Actas del V Congreso de Lenguajes Naturales y Lenguajes Formales. Barcelona,
Universidad de Barcelona.

Dulay, H. y M. K. Burt. (1974). Natural Sequences in Child Second Language Acquisition. Language
Learning, 24, pp. 37-53.

Fernindez, S. (1995). Errores e interlengua en el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Diddctica,
7, pp. 203-216. http://www.ucm.es/BUCM/revistas/edu/1 130053 1/articulos/DIDA95951 10203A.PDF

Fernandez, S. (1996). Universalidad versus idiosincrasia en el aprendizaje del espafiol lengua extranjera.
Actas del VI Congreso ASELE, Almagro.

http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/07/07_0219.pdf

Fonseca, A. (2007). Andlisis de la interlengua fonica, PHONICA, 3, pp. 3-31.
http://www.publicacions.ub.es/revistes/phonica3/pdf/articulo_01.pdf



Jordens, P. (1980). Interlanguage Research: Interpretation or Explanation? Language Learning, 30, pp. 195-
207.

Krashen, S. (1977). The monitor model for second language performance. En Burt, Dulay y Finocchiaro
(eds.), Viewpoints of English as a Second Language. Nueva York, Regents.

Liceras, J. (1986). La teoria lingliistica y la adquisicion del espafiol como segunda lengua. En J. Meisel (ed.)
Adquisicion del lenguaje, Vervuert, 156-179.

Liceras, J. (2009). La interlengua del espaiiol en el siglo XX1. Revista Nebrija de Lingiiistica Aplicada a la
Ensefianza de las Lenguas, 5, 3, pp. 36-49, http://www.nebrija.com/revista-linguistica/articulos_n5/liceras.pdf

Lococo, V. (1975). An Analysis of Spanish and German Learner’s Errors. Working Papers on Bilingualism 7,
96-124,

Nemser,W., (1971). Approximative systems of foreign language learners. International Review of Applied
Linguistics, 9.2, pp. 115-123.

Py, B. (1973). Projet danalyse contrastive de I'espagnol, du francals et de rttaiien. Contact 20, 17-23.
Selinker, L., (1972). Interlanguage. International Review of Applied Linguistics, 10, pp. 209-231.

Selinker, L. y Lamendella, J. (1978). Two Perspectives on Fossilization Interlanguage Learning.
Interlanguage Studies, 3, pp. 143-191

Tarone, E., (1988). Variation in Interlanguage. Londres, Amero.

Vizquez. G. (1991). Andlisis de errores y aprendizaje de espaiiol lengua extranjera. Analisis en cursos
universitarios para hablantes nativos de alemdn. Freie Universitat Berlin, ed. Peter Lang.

Vizquez, G. (2009). Andlisis de errors, el concepto de correccion y el desarrollo de la autonomia. Revista
Nebrija de Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza de las Lenguas, 5, 3, pp. 113-122.

http://www.nebrija.com/revista-linguistica/articulos_n5/vazquez_b.pdf

Wardhaug h, R. (1970). The Contrastive Analysis Hypothesis . TESOL Quarterly.



Nombre de la actividad ANALISIS CONTRASTIVO

Tipo de actividad Curso tedrico-practico

Docente responsable a cargo Esp. Fabian Negrelli
Docente colaborador Prof. Patricia Meehan
Docente auxiliar -

Carga horaria 30 horas reloj

RESUMEN DE LOS CONTENIDOS

Principios tedricos del Analisis Contrastivo. Principios de contrastacién entre la lengua
materna y la lengua extranjera (aleman, espafiol, francés, inglés, italiano, o portugués)
en los niveles fonético-fonoldgico, léxico-gramatical, y discursivo-textual. La

aplicacion del anélisis contrastivo al campo de la enseflanza de una lengua extranjera.

FUNDAMENTACION

La importancia de la lengua materna (L1) en el aprendizaje de una lengua extranjera
(L2) ha sido objeto de grandes controversias. En términos generales, el Analisis
Contrastivo estudia las semejanzas y las diferencias entre la L1 y la L2 y, hasta qué
punto, estas semejanzas y/o diferencias pueden llegar a condicionar la adquisicion de la
lengua meta.

Asi, el Analisis contrastivo (AC) es un modelo de investigacion que propone,
principalmente, o se fundamenta en la comparacion de los sistemas lingiiisticos de dos
lenguas, generalmente entre la lengua materna y la lengua meta que el alumno est4
aprendiendo.

En este sentido y desde nuestra perspectiva, el analisis contrastivo sera
considerado una técnica asociada a la lingiiistica contrastiva; un sistema de comparacion
de los distintos aspectos de la L1 y la L2. Por otra parte, se trabajard en forma paralela
con el Andlisis de errores (AE), ya que ambos modelos — el AC y el AE - se
retroalimentan. Esta modalidad de trabajo redundara en un analisis mucho més profundo
de los distintos aspectos de los sistemas de la L1 y de la L2 en los niveles fonético-
fonoldgico, léxico-gramatical, y discursivo-textual.

El objetivo principal sera, entonces, dotar a los docentes que ensefien una lengua
extranjera (alemén, espafiol, francés, inglés, italiano, o portugués) de una sélida base
tedrico-practica (AC y AE), de modo que puedan optimizar sus pricticas docentes, lo

cual se verd reflejado en una mayor calidad de la planificacién curricular, de la



metodologia de ensefianza y de evaluacién implementada, y del disefio de materiales

didacticos.

OBJETIVOS

Objetivo general

Contribuir, a través de la reflexién sobre el valor preventivo que adquiere el andlisis

contrastivo entre dos lenguas, a una mayor calidad de los procesos de ensefianza y de

aprendizaje de una lengua extranjera, basandose en la descripcion rigurosa de las

similitudes y diferencias entre los sistemas lingiiisticos comparados.

Objetivos especificos

Al finalizar el cursado de la asignatura, los discentes estaran en condiciones de:

Reconocer y conocer los conceptos tedricos y lineas de investigacion del campo del

Analisis Contrastivo.

2. Comparar y/o contrastar con rigurosidad académica los sistemas lingiiisticos de la
lengua materna y de la lengua extranjera en los niveles fonético-fonologico, 1éxico-
gramatical y discursivo-textual, para ser capaces de enunciar principios de
contrastividad.

3. Elaborar predicciones sobre areas de aprendizaje de la lengua meta que, debido a la
distancia estructural y discursiva entre esta y la lengua materna, presenten un cierto
grado de complejidad.

4. Desarrollar la capacidad para llevar a cabo estudios contrastivos de manera
autéonoma. |

5. Reunir su propio corpus de trabajo para validar sus investigaciones.

6. Leer comprensiva y criticamente la bibliografia obligatoria.

7. Apreciar la importancia de la reflexion lingiiistica comparatistica y su implicancia
para aplicaciones pedagégico-metodoldgicas efectivas.

CONTENIDOS

Unidad 1: El Analisis Contrastivo y principios teoricos relacionados

1.1.Lingiiistica Contrastiva: objetivo(s); consideraciones historicas; su lugar en el

[

campo de la lingiiistica; la Lingiiistica Contrastiva tedrica y practica.

Reflexion Gramatical Consciente (Grammatical Consciousness Raising): La

importancia de RGC como método eficaz para la construccién de representaciones




mentales conscientes de semejanzas y diferencias en las estructuras gramaticales ¢

caracteristicas y/o distintivas de la lengua 1 y la lengua 2. Ser?’
1.3.Analisis Contrastivo: Definicion, origen y modelos. Componentes lingiifsticos del

Andlisis Contrastivo. Microlingiiistica y Macrolingiiistica contrastiva. Simetrias y

disimetrias. La problematica de la interferencia y de la transferencia. Implicancias

pedagdgicas del Analisis Contrastivo.

I.4.Anélisis de Errores: Del Analisis Contrastivo al Analisis de Errores.

Unidad 2: Andlisis contrastivo en el nivel fonético-fonolégico

2.1.El componente fonolégico en 1a L1 y en la L2. clases de sonidos. Produccion de
vocales y consonantes: parimetros clasificatorios en ambas lenguas. Fonemas y
aloéfonos: repertorios. El Alfabeto Fonético Internacional.

2.2.Los prosodemas en la L1 y en la L2. Pardmetros prosddicos 1éxicos Y no Iéxicos.

Acentuacion, ritmo y entonacién en la L1 y en la L2,

Unidad 3: Andlisis contrastivo en el nivel léxico-gramatical

3.1. El sistema verbal en espafiol: formas de expresar modo(s), tiempo(s) y voz en
espafiol y su realizacién en la 1.2,

3.2. El sustantivo en espaiiol: morfologia, género, numero. Prefijos y sufijos
derivacionales. Analisis contrastivo con la 1.2

3.3. Bl adjetivo en espafiol: Género y nimero. Grados comparativo y superlativo.
Prefijos y sufijos derivacionales, Anélisis contrastivo con la [.2.

3.4 El sintagma nominal en espafiol: premodificadores, niicleo, posmodificadores. Su
realizacién en la 1.2.

3.5. El sintagma adjetivo en espaiiol: Posicién que al adjetivo ocupa en el sintagma

nominal: Atributiva. Predicativa. Analisis contrastivo con la L2,

3.6 Tipologia sintactica de orden basico de los constituyentes. Orden Marcado y no

marcado en espafiol. Anélisis contrastivo con Ja 12,

3.7 Posicién del sujeto en espafiol. Reglas para su omisién y/o retencién. Sujeto tacito.

Sujeto impersonal. Analisis contrastivo con la L3,

Unidad 4: Andlisis contrastivo en el nivel discursivo-textual
4.1. Las formas impersonales Yy sus respectivas manifestaciones.

4.2. La expresién de Modalidad y la intencién comunicativa del enunciador.



4.3. Mecanismos de cohesion textual y su funcién en el discurso.
4.4. La jeraquizacion y progresion de la informacion.
METODOLOGIA

Tanto el desarrollo de los conceptos tedricos como las actividades practicas se llevaran

a cabo en forma virtual. Por lo tanto, en lo que respecta al disefio de los materiales se

tendera a:

- Vincular las actividades a los contenidos y orientarlas hacia un objetivo o meta.

- Asignarles a las actividades un sentido funcional, como asi también un caracter
significativo para los docentes cursantes, con el fin de facilitar la incorporacién de los
nuevos conocimientos en un sistema conceptual reconocible.

- Dotar los materiales de coherencia interna y capacidad de integracién con otros
componentes del sistema.

- Promover las condiciones para que el estudiante pueda construir sus conocimientos,
autoevaluarse y ser evaluado y orientado por su tutor.

- Brindar contenidos significativos, motivadores, pertinentes y actualizados centro de
una estructuracion didactica.

- Provocar, prever y proveer estrategias cognitivas que sean para el sujeto factor de

desarrollo posterior por si mismo.

Creemos que un andlisis sistematico entre dos lenguas puede llevarse a cabo mediante
una comparacién analitica y bajo parametros de sincronia. De esta manera, las
actividades impartidas estaran orientadas a descubrir y analizar cudles son las areas de
mayor dificultad y predecir, o al menos diagnosticar, las dreas mas problematicas dentro
de cada nivel a analizar; es decir, se dar prioridad a aquellos obstaculos que el alumno
de una 1.2 va a encontrar a lo largo de su proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.
Por otra parte, se trabajara de manera paralela con el Analisis de Errores. Asi, en primer
lugar, a través del andlisis descriptivo contrastivo de la L1 y de la L2, los discentes
tratarin de predecir las posibles dificultades que se presenten en los distintos niveles de
analisis; luego, a través de la ap]icacién del analisis de errores intentaran descubrir las
causas de dichas dificultades. Si bien el AC y el AE constituyen métodos de trabajo
diferentes, no son incompatibles, ya que ambos persiguen el mismo objetivo: analizar y
contrastar la L1 con la L2. Desde esta dptica, el error sera considerado una herramienta
0 una estrategia cognitiva positiva para explicar el proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera. Esta metodologia tiende a desarrollar en el alumno una actitud reflexiva




frente a la lengua y a capacitarlo para fundamentar sus opiniones o posiciones frente a

los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

EVALUACION

Evaluacion formativa:

Se llevarda a cabo a través del trabajo constante de los discentes y del seguimiento y

asesoramiento de los docentes tutores.

Evaluacion sumativa:

En un plazo maximo de treinta dias a partir de la finalizacién del cursado de la

asignatura, se solicitara a los docentes cursantes la elaboracion de un trabajo

monografico de investigacion con las siguientes caracteristicas:

a)

b)

d)

Cada docente cursante deberd presentar un trabajo de analisis contrastivo, de
cardcter tedrico-practico, en el que desarrolle alguna problematica que le ocasione
dificultad al alumno en su proceso de aprendizaje de la lengua extranjera (aleman,
esparfiol, francés, inglés, italiano, o portugués).r

El docente cursante debera identificar y analizar un problema o aspecto que esté
relacionado con cualquiera de los niveles desarrollados en el programa: fonético-
fonologico, léxico-gramatical, o discursivo-textual.

En todos los casos, se deberd justificar la eleccion del problema y realizar un
analisis contrastivo de dicho tema entre la L1 y la L2, explicitar los fundamentos
tedricos, proveer el corpus que se analizard y disefiar actividades pricticas para
implementar en el aula a los fines de optimizar los procesos de ensefanza y de
aprendizaje de la lengua extranjera.

El trabajo presentado respondera a las caracteristicas formales de un trabajo de
investigacion y se realizara en espafiol. El corpus lingiiistico debera aparecer tanto
en espafiol como en la lengua extranjera elegida para llevar a cabo el trabajo
contrastivo requerido. La extensiéon minima requerida sera de 1000 palabras (sin
contar el corpus), mientras que la extension maxima requerida sera de 1500 palabras

(sin contar el corpus).

BIBLIOGRAFIA

Dada la especificidad y caracteristicas de este curso, para el dictado del mismo se disenara material

didéctico sistematizado virtual. Para ello, se consultaran las siguientes fuentes bibliograficas:
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Nombre de la actividad

Oralidad y escritura

Tipo de actividad

Curso tedrico-practico

Docente responsable a cargo

Dra. Liliana Anglada
Mg. Maria Dolores Trebucq

Docente colaborador

Docente auxiliar

Carga horaria

40 horas reloj

Caracterizacion:

Esta asignatura plantea aspectos inherentes al sistema de la lengua y aspectos que lo

relacionan con fendmenos socioculturales. Desde una perspectiva descriptiva, se abordan

las elecciones que los usuarios de la lengua realizan para comunicarse en forma oral y

escrita.

Objetivos generales:

e Ofrecer un enfoque descriptivo del lenguaje oral y escrito como objeto de estudio de

este modulo

¢ Fomentar la reflexion critica sobre las diferencias socioculturales que se manifiestan

en los usos de la lengua extranjera

e Concienciar sobre la importancia que revisten la lectura de revistas especializadas y

la participacion en foros de discusion en la actualizacion docente

Objetivos especificos:

Se espera que al finalizar el curso los destinatarios sean capaces de:

¢ Demostrar conocimientos tedricos y practicos sobre los temas abordados

¢ Reflexionar respecto de diversas teorias y sus posibles aplicaciones aulicas en ambitos

laborales especificos?

e Disefar actividades aulicas sobre la base de alguna de las teorias lingiiisticas

abordadas.




Contenidos

Unidad 1

El sistema lingiiistico

Factores de cambio: sistema, individuo y sociedad.

Lexicologia:El enriquecimiento 1éxico: préstamos Iéxicos, afijacion, composicion,
conversion gramatical, fusién, acrénimos, epénimos y onomatopeyas.
Semantica:Relaciones Léxicas. Cambio semantico: restriccion, extension, mejora y

deterioro; etimologia popular, metafora, eufemismos y el lenguaje politicamente correcto.

Unidad I1

Modalidades de uso del sistema lingiiistico

Etnografia de la comunicacién

La comunicacién oral y escrita: participantes, contextos y realizacion. Teoria de los actos
de habla. Teoria de la cortesia.

Estudios del género. El enfoque de la Nueva Retérica, el modelo Sistémico Funcional yla
perspectiva de Inglés para Propésitos Especificos.

Lenguajes hibridos y multimodalidad.

Metodologia

Las docentes /tutoras guiaran la lectura de fuentes bibliogréficas por medio de consignas
disparadoras de la reflexién e interpretacion critica. Los destinatarios del curso participaran
de discusiones electronicas asincrénicas a través de los recursos y herramientas que ofrece
la plataforma Moodle. Dichas discusiones se efectuaran en forma individual o grupal,
dependiendo de la tarea asignada. Los participantes elaborar4n trabajos individuales y
grupales a fin de demostrar conocimiento del material bibliogréfico asignado y recurriran a

sus propias experiencias en la docencia a fin de desarrollar ejemplos de clases y/o proponer

actividades pertinentes.



Modalidad de evaluacién

La evaluacion incluye tres instancias obligatorias:

* Participacion en el tratamiento de temas por medio de la utilizacién de los recursos del
aula virtual (25%).

* Presentacion de un resumen escrito individual de las ideas expuestas en uno de los
articulos incluidos en la bibliografia. Este trabajo debera resumir las ideas principales e
incluir una evaluacion personal del material leido (25%).

* Redaccion y disefio del trabajo final. Los lineamientos del mismo se pactarén en

conjunto con los participantes (50%).
Bibliografia

Al comienzo del curso se indicard cual sera el material de lectura obl igatorio y de consulta.

Asimismo, las fuentes bibliogréficas podran ser ampliadas durante el dictado del curso de

acuerdo con los intereses particulares de los participantes.
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Javeriana  http://www javeriana.edu.co/biblos/tesis/comunicacion/tesis38 1 pdf
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Beltran Almeria, Luis. (2008). “El caso: de la oralidad a 1a escritura”. Universidad de Zaragoza.
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lingiiistico. Métodos y problemas. Ed. P. Martin. México: El Colegio de México, pp. 81-144.
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y%20variacion/Olros%20trabajos/EI%ZOcontucto%ZOde%EOdia]ectos%ZOcomo%20molor“u20del%
20cambio%20linguistico.pdf

Cassany, Daniel. (2006). Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula en su libro. Barcelona: Paidos.
Cassany, Daniel. (1989). Describir el escribir: como se aprende a escribir. Barcelona: Paidés.
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y Maria Angeles Soler. UNAM, México.
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Fuertes Olivera, Pedro A., ed. (2005). Lengua y Sociedad: Investigaciones recientes en Lingiiistica Aplicada.
Valladolid Universidad de Valladolid: Secretariado de Publicaciones e Intercambio Editorial.



Ghio, Elsa y Maria Delia Fernandez, (2008). Lingiiistica Sistémico-Fuuncional- aplicaciones a la lengua
espafiola. Santa Fe: Ediciones UNL,

Gonzilez, N. (2006). “Dificultades para la comprensién de nominalizaciones de procesos en los manuales de
ciencias sociales y naturales: descripcion comparativa.” RASAL N° 1(2), 7-23.

Hipperdinger, Yolanda. (2001). Integracién Y adaptacion de transferencias léxicas. Bahia Blanca: EdiUNS.

Hipperdinger, Yolanda. (2006). “Incorporaciones lexicales por préstamo en espaiiol bonaerense: ‘deterioro’ o
‘enriquecimiento’?”. En Barcia, Pedro Luis (coord.) Il Congreso Internacional de la Lengua
Espaiiola. Buenos Aires: Academia Argentina de Letras. Pags. 151-167.

Hipperdinger, Yolanda. (2006). “Limites Y puentes entre préstamo y cambio de codigo”. IV Jornadas
Interdisciplinarias del Sudoeste Bonaerense. Bahia Blanca: Universidad Nacional del Sur.,

Hipperdinger, Yolanda. (2006). “Usos marcados de préstamos léxicos™. En Vallejos Llobet, Patricia (comp.)
Actas del 1Tl Coloquio Nacional de Investigadores en Estudios del Discurso. Bahia Blanca:
Asociacion Latinoamericana en Estudios del Discurso-Universidad Nacional del Sur
www.fl.unc.edu.ar/aledar/hosted/3ercoloquio/72 1 .pdf

Madera, Ménica. (1999). “Identidad de grupo y funciones de la lengua en el analisis de ladesaparicion o
mantenimiento de una lengua”. En Herzfeld, Anita y Yolanda Lastra (eds.) Las causas sociales de la
desaparicion y del mantenimiento de las lenguas en las naciones de América. Hermosillo:
Universidad de Sonora. Pags. 137-149.

Marin, Marta. (2006). Lingiiistica y ensefianza de la lengua espaiiola. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

Ong, Walter J. (1999). Oralidad y escritura: tecnologias de la palabra. Buenos Aires; Fondo de Cultura
Econdmica

Pesqueira, Dinorah. (2006). “Formas canénicas y no canénicas en el nivel 1éxico” en Lideres lingiiisticos. El
Colegio de México, México. http://lef.colmex.mx/
Socioliuguistica/Cambio%ZOy%f!Ovariacion/Fomms%QOcanonicas.pdf

Soler, Marta y Flecha, Ramén. “Desde los actos de habla de Austin a los actos comunicativos. Perspectivas
desde Searle, Habermas y CREA” Revista Signos Niumero Especial Monogréfico N° 2 363-375,

Tejada Caller, Paloma. (2001). “El Cambio Lingiiistico™ en Lingiiistica historica inglesa. Bd. Isabel de la
Cruz Cabanillas y Francisco Javier Martin Arista. Barcelona. Editorial Ariel SA.

Yus, F. (2001). Ciberpragmatica: El uso del lenguaje en Internet. Barcelona: Editorial Ariel S.A.Zamora

Salamanca, José Francisco. (1995). “Sobre el concepto de norma lingiiistica”, Anuario de Lingiiistica
Hispdanica, 1, 227-249,

Bibliografia en inglés

Bhatia, V. K. (1993). Analysing Genre: Language Use in Professional Settings. London: Longman.
Cutting, Joan. 2002. Pragmatics and Discourse: A Resource Book Jfor Students. London: Routledge.

Christie, F. (1999).‘Genre theory and ESL teaching: A systemic functional perspective’, TESOL Quarterly 33
(4), 759-763.




Freedman, A. (1999). Beyond the text: towards understanding the teaching and learning of genres, TESOL
Quarterly 33 (4), 764-767.

Freedman, A. and P. Medway (1994). Locating genre studies: antecedents and prospects, in Freedman A. and
P. Medway (Eds.) Genre and the New Rhetoric. London: Taylor and Francis Ltd.

Hyland, K. (2003). Genre-based pedagogies: A social response to process. Journal of Second Language
Writing, 12, 17-29.

Hyon, S. (1996). Genre in three traditions: implications for ESL, TESOL Quarterly, 30 (4), 693-719,
Kay, H. and Dudley-Evans, T. (1998). Genre: what teachers think, ELT Journal, 52 (4), 311.

Labov, W. (1990) The intersection of sex and social class in the course of linguistic change. Language,
variation and change. 2: 205-254,

Miller, C. R. (1994). "Genre as social action." In Freedman A. and Medway, P. (Eds.) Genre and the New
Rhetoric. London: Taylor and Francis Ltd.. 151167,

Swales, J. (1990). Genre analysis: English in Academic and Research Settings. Glasgow: Cambridge
University Press.
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Nombre de la actividad Lenguas Extranjeras con Fines Especificos
Tipo de actividad Curso tedrico-practico

Docente responsable a cargo Mgtr. Patricia Lauria Gentile

Docente colaborador

Docente auxiliar -

Carga horaria 20 horas reloj

Caracterizacién: Lenguas con Fines especificos (LFE) es una asignatura que involucra la aplicacion de
conocimientos relativos a la ensefianza de una lengua extranjera (ELE) a contextos en los cuales la misma se
ensefia con propdsitos especificos. Esta especificidad esta determinada por las necesidades de los alumnos, por
lo cual el docente debe disponer de los instrumentos para poder explorar dichas necesidades y obtener la
informacion necesaria para el disefio y la implementacion de los cursos.

El analisis de contextos variados de implementacion del disefio de cursos es fundamental para la construccion
de conocimientos en esta area. Por esta razon ademas de la caracterizacion, definicién y clasificacion, asi
como el andlisis del desarrollo histdrico de este tipo de enfoque, se considera fundamental el estudio de casos,
que permita una comprensién cabal de las variables involucradas en el proceso de LFE: el andlisis de

necesidades, el disefio e implementacion del cursos, el proceso de ensefianza aprendizaje, la evaluacion y la

retroalimentacion.

Objetivos

Objetivo general
Desarrollar y / o consolidar e integrar herramientas conceptuales y estrategias relativas al

disefio y analisis de macro y micro aspectos pedagdgicos de cursos de LFE.

Objetivos especificos

Al finalizar el curso se espera que el cursante haya desarrollado y/o consolidado la capacidad de:

[

Definir y caracterizar el enfoque LFE.

2. Clasificar cursos de LFE aplicando taxonomias o el concepto del continuo.

3. Disefar instrumentos que permitan recabar los datos necesarios relativos a las necesidades de los
aprendices para poder disefiar un curso de LFE.

4. Aplicar conocimientos relativos a la ensefianza de lenguas Extranjeras a contextos en los cuales
la misma se ensefia con propdsitos especificos

5. Disenar cursos de LFE.

6. Trabajar en equipo para la construccién de conocimientos relativos al enfoque LFE.

7. Autoevaluar la propia practica mediante la reflexién critica.



Contenidos

Unidad 1: Definicion del enfoque LFE. El rol del docente en cursos de LFE. Clasificacién de cursos
de LFE. EI concepto del continuo como alternativa a la clasificacién. Origen y desarrollo del enfoque

en el mundo y en Latinoamérica.

Unidad 2: La teoria del género y su relevancia para LFE. Anélisis de aspectos metodologicos en el

contexto de LFE. El aprendizaje mediante tareas. El componente cultural en el enfoque de LFE.

Unidad 3: Taller de estudio de casos: a) el Proyecto ESP en Brasil y casos similares en Argentina y
Latinoamérica; b) Lenguas con Fines Académicos en Europa, a partir del Tratado de Bolonia. C)
Cursos con orientacion para el ambito del trabajo: inglés de negocios; espafiol de negocios, .2 para

el Turismo.

Metodologia

La dindamica general del curso se basa en actividades individuales y grupales apoyadas con lecturas
reflexivas de diversos textos, que orientaran el anlisis critico de las diferentes tematicas. Asimismo,

el alumno tendra a su disposicion bibliografia para ampliar y profundizar los temas de interés

especial.

Actividades individuales

Como la reflexién personal se considera de vital importancia, se utilizara el recurso Tarea como un
espacio de participacion en el que podré tener un didlogo personalizado con el tutor, con el objetivo
de revisar la propia practica educativa, las propuestas y los modos concebidos de trabajar en el

contexto de .2 con propésitos especificos desde la propia experiencia.

Actividades grupales

Para promover la co-construccién de conceptos a partir del intercambio grupal y el trabajo
colaborativo se utilizar el recurso del Foro. A través de esta herramienta se podran construir,

analizar y reconstruir los discursos y practicas apoyados en las ideas y experiencias de todos los

participantes.

Modalidad de Evaluacién
Esta asignatura se consideraré aprobada si el cursante cumple con los siguientes requisitos:

1. Participacién en dos FOROS vy presentacion y aprobacién de dos trabajos précticos: (Disefio

de instrumento de anilisis de necesidades y Analisis de un caso)
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2.Presentacion de un portfolio que incluya dichos trabajos practicos juntamente con toda otra

produccién, busqueda bibliografica y todo otro aporte relevante a los contenidos de la
materia. El portfolio contendrd ademas una reflexion escrita que explore lo aprendido en el

curso y presente objetivos para el aprendizaje futuro en el contexto de las 1.2 con propaésitos

especificos.

Criterios de Evaluacion

Se consideraran los siguientes criterios

a) Rigurosidad conceptual y capacidad de sintesis.
b) Rigurosidad discursiva.

¢) Logro de la tarea delineada en la consigna

Bibliografia
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Ruiz.pdf

Sabater, M.L. (2002) Aspectos de la Formacion del Profesorado Espafiol para Fines Especificos, en
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Varela-Mendez, R. (2007). Hacia una caracterizacién del Inglés para Fines Especificos (Turismo),
Didéctica (Lengua y Literatura), Vol 19, 327-345. Extraido el 2 de Agosto de 2011 desde
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Lopez Sanjuin, V. (2007). Sublenguajes y lenguas de Fines Especificos. ; Términos Equivalentes y
Diferentes Enfoques?.Odisea, Nro. 8, 109-121. Extraido el 2 de Agosto de 2011 desde
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Nombre de la actividad Ensenanza de Lenguas Extranjeras a Ninos
Tipo de actividad Curso tedrico-practico

Docente responsable a cargo Mgtr. Susana Liruso
Docente colaborador

Docente auxiliar -
Carga horaria 30 horas reloj

Caracterizacion
Este seminario contribuye a desarrollar competencias didacticas vinculadas a la
comprension de los propositos fundamentales de la educacién primaria y de la funcion

del profesor de lengua extranjera (LE) en la gestion de los procesos de adquisicion de la
competencia comunicativa en el aula de LE.

Objetivos
Generales

-Desarrollar un compromiso como profesional de LE que potencie la idea de educacion
integral con actitudes criticas y responsables.

Especificos

a. Ser capaz de reconocer, planificar, llevar a cabo y valorar distintas practicas de
ensefianzas para niflos/as.

b. Ser capaz de analizar criticamente y argumentar las razones que justifican la toma de
decisiones en cuanto a la ensefianza de lenguas extranjeras en la educacion primaria.

d. Ser capaz de coordinarse y cooperar con otras personas de diferentes areas de estudio,

a fin de crear una cultura de trabajo interdisciplinar partiendo de objetivos centrados en
el aprendizaje.

Contenido

- La adquisicion temprana de una LE: aportes contemporaneos a la discusion sobre el

periodo critico, orden de adquisicion, aspectos cognitivos del bilingtiismo. Comprension
y produccién en la LE.

- La ensefianza de una LE en el aula de educacion primaria: aspectos programaticos,
toma de decisiones, disefios curriculares, implicancias didacticas. Recursos: el juego y

la narracion: uso del lenguaje y trama discursiva. Acercamiento a la interculturalidad.
Enlaces con temas transversales

- El aprendizaje como proceso multimodal. Alfabetizaciones muiltiples. Rol del docente
de LE.

-Los materiales para el aprendizaje temprano de LE: tipos, caracteristicas y criterios de
seleccion y elaboracion. La contextualizacion.



- Didacticas Especiales: ensefiando a nifios/as, inclusién de minorias culturales y
lingiiisticas en el aula de LE, Ia diversidad: el/la nifio/a integrado/a, la problematica de
la escuela rural, educacién publica y privada.

Metodologia

Se impartird a través del Campus Virtual de la Facultad de Lenguas: Plataforma
MOODLE

Los alumnos realizaran tareas de aprendizaje individuales de lectura, busqueda, sintesis
y elaboracién; vy tareas de aprendizaje colaborativo a través de wikis y foro virtual.

Modalidad de Evaluacién

La evaluacién constara de dos partes:
a) Evaluacion formativa a partir de:
a.1) Actividades individuales tales como:
- Busqueda y seleccién de informacién,
- Anilisis critico de bibliografia
- Creacién de un registro on-line de recursos (wiki o similares)

a.2) Actividades grupales tales como:

- Participacion en foros virtuales

- Recoleccion y codificacién de datos (e]. entrevistas a estudiantes)

- Observacion, analisis y reporte de datos

- Reflexion y busqueda de soluciones a partir de situaciones problematicas

b) Evaluacién sumativa:
-Presentacién de un trabajo conformado por tareas asi gnadas durante el cursado
mas un analisis critico personal/en parejas. El producto final debe demostrar manejo de
la bibliografia y el uso de argumentacion fundamentada.

Bibliografia

Arnau, J. (2001). La ensefianza de la lengua extranjera a través de contenidos: Principios e implicaciones
pricticas. Congreso Internacional “Adquisicion de Lenguas Extranjeras en Edades tempranas”, Oviedo,
24-26 de septiembre de 2001,

Blanco Canales, A. (2010) Criterios para el analisis, la valoracién vy la elaboracién de materiales

diddcticos de espafiol como lengua extranjera/segunda lengua para nifios y jovenes. Resla 23 (2010), PP
71-91,

Edelenbos,P.; Johnstone,R. ; Kubanek,A. (2006) The main pedagogical principles underlying the teaching
of languages to very Young learners Languages for the children of Europe.Published Research, Good
Practice and Main Principles. European Commission. (versiones en Inglés y Francés)
http://ec.europa.ew/education/ olicies/lang/doc/young en.pdf

Fernéndez Fernandez, E.; Aguilar Gomez, M* M. & Gutiérrez y Provecho, M" 1.,

(2002) Educacion Multicultural: Dimensiones actitudinales. Revista Electrénica Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, 5(1),

htlp://wcb.archive.org/web/20070706142820/www.au I’op.org/publica/reifp/articulo.asp?pid=208&docid=
935
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Garcia Mata, J. y Barrios Espinosa, MLE. (2005) “Materiales y recursos de Internet para la clase de inglés
como lengua extranjera en la etapa de Educacién Infantil”, en Barreales Llamas, M., Madrid Vivar, D.,
Prada Garcia, M* del C. y Prado Suarez, M* C. (Eds.) Etica, estética y estrategias diddcticas en educacion
infantil. Malaga: Grupo de Investigacion “Educacion Infantil y Formacion de Educadores™ &
Universidades de Andalucia, pp. 869-876.

Garcia Rodriguez, P.; Jiménez Vicioso, J. R.; Moreno Sanchez, E. (2001) No sé qué hacer con estos
nifios! reflexiones en torno a la formacion inicial de las maestras y maestros en Atencion a la Diversidad.
XXI. Revista de Educacion, 3 pp 103-115.

Garrido Rodriguez, Ma del C. (2005) Analisis de materiales destinados a la ensefianza de espafiol lengua
extranjera para nifios. Glosas Didacticas, N° 13, pp 64-79
http://www.um.es/glosasdidacticas/GD13/GD13.pdf

Gomez, N. y Morales,P. (2009) Competencias basicas en la ensefianza de lenguas (extranjeras)
http://clenguasextranjeras2 1 abril.pdf

Halbach, A. (2008) Una metodologia para la ensefianza bilingiie en la etapa de Primaria. Revista de
Educacion, 346. Mayo-agosto 2008, pp. 455-466

Hearn,I. y Garcés Rodriguez, A. (2003) (Coord.). Diddctica del Inglés para Primaria. Madrid: Pearson
Educacion,

Lightbown, P. y Spada, N (2006). Hlow Languages are Learned. Oxford: Oxford University Press (2°
edicion).

Nair, S. Educar para la integracion. EL PAIS | Opinién - 29-06 2003.
http://www.elpais.es/articulo.htm|?xref=20030629...ype=Tes&anchor=elpepiopi&print=1&d_date=20030
629 (1 de 3) [29/06/2003 9:23:10]

Nevado Fuentes, C. (2008) El componente lidico en las clases de ELE. MarcoELE. Revista de Didactica
ELE /ntim. 7.

Nikolov,M. y Curtain, H. (2003) Un apprentissage précoce: les jeunes apprenants et les langues vivantes
en Europe et ailleurs.

http://archive.ecml.at/documents/early startF.pdf
Version en ingles: An early start: Young Learners and Modern Languages in Europe and Beyond

Rico Martin, A. M. (2005) De la competencia intercultural en la adquisicion de una segunda lengua o
lengua extranjera: conceptos, metodologia y revision de métodos. Porta Linguarum 3, pp. 79-94

Teubal,E. (2005) El aprendizaje como proceso multimodal y multimedial
http://gemini.udistrital.edu.co/comunidad/dependencias/catedraunesco/
memoriasmonterrey/files/EVA%20TEUBAL aprendizaje Multimodal Multimedial ppt.pdf

Vera Batista, J.L.(2003) Los Cuentos en Lengua Extranjera. Una buena excusa para la reflexion acerca de
las actividades, valores y temas transversales transmitidos a través de ellos.
http://www..iacat.com/revista/recrearte/recrearte03/vera/3.3%20JL.%
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Nombre de la actividad _ Lenguas y TIC’s
Tipo de actividad Curso tedrico-practico
Docente responsable a cargo Mgtr. Victor Hugo Sajoza Juric

Mgtr. Richard Brunel Matias

Docente colaborador

Docente auxiliar -

Carga horaria 30 horas reloj

Las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion han marcado su
impronta en el ambito de las lenguas, tanto en lo que hace a la ensefanza
como a la traduccion de una a otra. En diferentes etapas y de diferentes
maneras, las TIC's han configurado nuevos escenarios de intervencion
obteniendo resultados diferentes segin sea la aplicacion efectuada.
Actualmente, la denominada “Tecnologia Lingiistica” continia conformando un
campo de estudio en el que se estan realizando grandes desarrollos cuya
utilidad es cada vez mas evidente. El objetivo de este seminario es presentar
esos avances poniendo especial énfasis en el rol facilitador de las tecnologias
disponibles. Habida cuenta del publico destinatario, cabe senalar que los
contenidos previstos no han sido seleccionados para abordar exclusivamente la
didactica de la lengua, sino que se pretende iniciar a los maestrandos en el
estudio de los diferentes usos de herramientas tecnolégicas aplicadas a
aspectos propios de la lengua. De esta manera, se pretende enriquecer la
formacion aportando nuevas miradas sobre un area de conocimiento
especifica.

Objetivos:

+ ldentificar y analizar los aspectos propios del proceso de ensefianza —
aprendizaje de lenguas susceptibles de ser optimizados gracias a la insercion
de TIC's.

+ |dentificar y evaluar los diferentes recursos tecnologicos y ambientes de
aprendizaje virtuales disponibles en cuanto a su adecuacion y factibilidad de
inclusion en proyectos de ensefianza-aprendizaje de lenguas.

+ Establecer criterios de seleccion de recursos tecnologicos con vistas a su
insercion en procesos de ensefianza-aprendizaje de lenguas.

+ Producir materiales educativos para la ensefianza de lenguas extranjeras

Contenidos sintéticos

Enfoques metodoldgicos contemporaneos en la ensefianza de lenguas. Lugar
y pertinencia acordados a las TIC's.

Lingliistica computacional, tecnologia lingiistica, traduccion y ensefianza de
lenguas.
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Recursos tecnoldgicos disponibles: usos posibles y exigencias metodoldgicas
segun modalidades de intervencion educativa. Criterios de andlisis y seleccion.

Analisis y produccion de material educativo para la ensefianza de lenguas

extranjeras. Aprender y ensefiar con las TIC. Entornos virtuales y lenguas
extranjeras.

Evaluacion

La modalidad de evaluacion prevista para este seminario se basa en el
seguimiento constante de las actividades realizadas por los capacitandos. La
calificacion final resultara de la sumatoria de los resultados obtenidos en cada
tipo de actividades segun la siguiente valoracion:

Participacion en foros: 25 %
Elaboracion de trabajos individuales / grupales : 35 %

Trabajo final: 40 %

Bibliografia
Obligatoria

BRITISCH COUNCIL. Aprendizaje autonomo y Centros de Recursos de idiomas.
Disponible en: http://www.congresonacionaldebilinguismo.com/memorias/29-09 11-
30.aidasalamanca-aprendizajeautonomoycentroderecursosdeidiomascri. pdf

CONSEJO DE EUROPA. Marco comun de referencia para las lenguas. Aprendizaje.
Ensenanza. Evaluacién. 2002. [en lineal. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/obref/marco/cvec_mer.pdf

DIAZ CORRALEJOQ, Joaquin et allii. Integracion de las TIC’s en la ensefianza/aprendizaje
de las lenguas. Guia para estudiantes. ODLAC. Comunidad Europea. 2008. Disponible en:
http://www.elearningguides.net/quides/2c-GUIDES-LEARNERS-ES. pdf

DUSSEL, Inés. Aprender y ensefiar con las TICs. 2010. Disponible en:
http://issuu.com/educador23013/docs/aprender_y_ense_ar_con_nuevas_tecnologas
Viducta.net. http://viducate.net/

GAMEBIN, José. Consejos practicos para abordar el trabajo terminolégico. Disponible en:
http://www.abroadlink.com/es/Articulos/Consejos%20practicos%20para%20abordar%20el%20tr
abajo%20terminologico.pdf

GOMEZ GUINOVART, Javier. Perspectivas de la lingiiistica computacional. Disponible en:
http://www.ati.es/novatica/2000/145/javgom-145. pdf

GUILLEN, Carmen; ALARIO, Ana |.; y CASTRO, Paloma. Los documentos auténticos en la
renovacion metodolégica del &rea de Ilengua extranjera. Disponible en:
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2941416

JIMENEZ DEL RIO, Maria D. y GARCIA DE LAS CASAS, Mercedes. La utilizacién de
documentos y materiales originales en la ensefianza de idiomas, francés en este caso, se
revela como una herramienta de gran utilidad. Revista digital Profes.net. Julio de 2008.
Disponible en: http://www.frances.profes.net/apieaula2.asp?id_contenido=47742
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KUMAR, Swapna y TAMMELIN, Maija. Integracion de las TIC’s en la ensefianza/aprendizaje \!

de las lenguas. Guia para instituciones. ODLAC. Comunidad Europea. 2008. Disponible en:
http://www elearningguides.net/quides/4c-GUIDES-INSTITUTIONS-ES. pdf

LUZON ENCABO, José M. y SORIA PASTOR, Inés. El enfoque comunicativo en la
enseilanza de lenguas. Un desafio para los sistemas de ensefanza y aprendizaje
abiertos y a distancia. RIED Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia. Vol. 1 — N°2

Diciembre de 1999. Disponible en:
http /Iwww.utpl.edu.ec/ried/index.php?option=com_content&task=view&id=112&Itemid=53

OLAVARRIETA GOROSTEGUI, Maria T. y PORRAS MEDRANO, Mara A. Evolucion de las
corrientes metodologicas en la ensenanza de un idioma extranjero. Disponible en:
hitp://www.aufop.com/aufop/uploaded files/articulos/1250095395.pdf

ORTOLL ESPINET, Eva. Competencia informacional para la actividad traductora.
Disponible en:

http://www.fti.uab. esftradumatlcalrewsta!num2lart|clele1Icentral htm

PRADO ARAGONES, Josefina. La competencia comunicativa en el entorno tecnolégico:
desafio para la ensefanza. Revista cientifica iberoamericana de educacion y comunicacion.
N°® 17. 2001. Disponible en: http://dialnet unirioja.es/serviet/articulo?codigo=185305 .

ROZGIENE, Inga et allii. Integracion de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion (TIC) en la ensenanza / aprendizaje de lenguas. Guia para profesores
tutores. ODLAC. Comunidad Europea. 2008. Disponible en:
http://'www.elearningquides.net/quides/3c-GUIDES-TUTORS-ES pdf

Complementaria

ABAITUA, Joseba (1997). Traduccion automdtica: Presente y Futuro. Disponible en:
http:/ /www.foreignword.com/es/technology/art/Abaitua/default.htm

ARMENDARIZ, Ana y RUIZ MONTANI, Carolina. El aprendizaje de lenguas extranjeras y las
tecnologias de la informacion. Buenos Aires, Lugar Editorial, 2005.174 p.

CAMPION, Rall Santiago . Aprender lenguas extranjeras mediante internet. Disponible en:
http://ciberia.ya.com/raulsantiweb/tic_idiomas.htm

ESTEVE, Olga. Nuevas perspectivas en la formacion de profesorado de lenguas: hacia el
“aprendizaje reflexivo” o “aprender a través de la practica” [en linea]. Disponible en:
http://bremen.cervantes.es/Ensenanza/ActasBremen/Nuevas%20perspectivas%20pdf. pdf

LENCASTRE DE ALBURQUERQUE CHARRUA, Maria del C. y PIRES RODRIGUEZ, Maria A. Las
nuevas Tecnologias en la Ensefnanza de las [lenguas. Disponible en:
http://www.educarex.es/bam/gestion_contenidos/ficheros/1358%5Dlas%20N.Teg%20en%20la
%20enseXF1anza%20de%20Lenguas. pdf

LLISTERRI, Joaquim. Lingiistica y tecnologias del lenguaje. En: Lynx. Panordmica de
Estudios Lingliisticos. ¥ 9-71.(2003). Disponible en:

http://liceu.uab.es/~-joaquim/publicacions/Llisterri_03_Linguistica_Tecnologias_Lenguaje.pd
f

MOURE, Teresa y LLISTERRI, Joaquim. Lenguaje y nuevas tecnologias. El campo de la
lingiiistica computacional, in FERNANDEZ PEREZ, M. (Coord.) Avances en lingiiistica
aplicada. Santiago de Compostela: Universidad de Santiago de Compostela, Servicio de
Publicaciones e Intercambio Cientifico.(1996). Disponible en:
http://liceu.uab.es/-joaquim/publicacions/llisterri_moure_96.html
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Nombre de la actividad DIDACTICA DEL PLURILINGUISMO
Tipo de actividad Curso tedrico-practico
Docente responsable a cargo Mgtr. Ana Cecilia Pérez

Mgtr. Elba Villanueva de Debat

Docente colaborador

Docente auxiliar -

Carga horaria 30 horas reloj

Caracterizacion:

La didactica del plurilingliismo es un enfoque innovador en el campo de la
enseflanza aprendizaje de las lenguas. Es un campo de experimentacién y de
investigacion que se viene desarrollando desde hace unas décadas en el
contexto europeo y latinoamericano para responder a las necesidades que
plantea una sociedad plural y diversa.

Este enfoque promueve un modelo didactico en el que las lenguas se
presentan en relacion de complementariedad. Parte del supuesto segun el cual
un individuo conforme se expande su experiencia lingliistica y cultural no
incorpora las lenguas en compartimentos estancos sino que desarrolla una
competencia plurilinglie y pluricultural que incluye el conjunto de conocimientos
y experiencias sobre las lenguas.

El modulo Didactica del plurilingiismo ofrece una formaciéon orientada a
replantear la mirada sobre lo que significa ensefiar y aprender lenguas
extranjeras desde una perspectiva que saca provecho de los ejes de
proximidad entre lenguas de la misma familia y del conjunto de competencias
tanto culturales como lingliisticas que hayan sido adquiridas en ambitos
formales de instruccion o en situaciones y experiencias informales.

Objetivos generales:

Profundizar el conocimiento del campo disciplinar de |la didactica de las lenguas
incorporando las aportaciones de la didactica del plurilingtiismo.

Favorecer el desarrollo de una mirada transversal sobre las lenguas que
muestre el potencial de la didactica del plurilingliismo para la ensefianza de
lenguas extranjeras.

Desarrollar la capacidad de reflexion y analisis de supuestos y aspectos
didacticos implicados en la elaboracion y desarrollo de propuestas de
intervencion para la ensefianza plurilingiie.

Promover una actitud positiva y critico-reflexiva hacia la ensefianza vy
aprendizaje de la pluralidad linglistica y cultural.

Objetivos especificos:

Caracterizar el enfoque intercomprensivo desde una perspectiva cognitiva
axiologica y didactica.




N\

D
<))

o

2H 3

Identificar las caracteristicas principales de los enfoques plurales para la
ensefianza de las lenguas y culturas.

Desarrollar estrategias de reflexion intra- e interlinguales que permitan
identificar similitudes y diferencias entre lenguas emparentadas por el origen.

Reconocer enfoques y formatos particulares que adoptan los materiales
didacticos plurilingties

Contenidos:

Unidad 1: Conceptos y enfoques

La competencia plurilingte y pluricultural. Las competencias parciales.

Los enfoques plurales en la ensefianza de lenguas: La intercomprension entre
lenguas emparentadas. La didactica integrada de las lenguas. El enfoque
intercultural. L'éveil aux langues./language awareness

Unidad 2: Aspectos cognitivos y estratégicos de la intercomprension

Tipos y bases de transferencias. Los siete cedazos. La gramatica de hipotesis.

Unidad 3: Proyectos y practicas de ensenanza plurilingiie

Experiencias europeas y latinoamericanas en el campo de la intercomprension.
Materiales didacticos plurilingties. Fundamentos metodologicos.

Metodologia
El desarrollo de los contenidos del curso incluye:

Un texto base que presenta los contenidos centrales y que oficia de guia de
las actividades de cada unidad, al cual lamaremos “Clase”.

Actividades de estudio. Seran de caracter obligatorio grupales o individuales
y en todos los casos se precisara el recurso tecnoldgico a través del cual se
realizaran (wiki, foro, tarea, glosario, diario) En el caso de las actividades
grupales, el tutor indicara como se forman los grupos. Estas tareas consistiran
principalmente en el analisis y discusion de problematicas planteadas en base

a textos asignados para lectura, analisis descriptivo y critico de materiales
didacticos plurilinglies, etc.

Un espacio de registro personal de caracter libre y optativo. Esta pensado
para registrar reflexiones individuales, interrogantes y sensaciones acerca de

cada clase. Este espacio no implicara un seguimiento de proceso por parte del
tutor.
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Los foros tendran diversas funciones: de consulta, de socializacion, de debate,
alrededor de un tema especifico.

Las consultas al tutor podran realizarse a través de la mensajeria interna del

aula. El tutor, en un plazo no mayor a las 48 hs. posteriores, contestara lo
solicitado.

Modalidad de Evaluacion

El Médulo considera dos modalidades de evaluacion: evaluacion de proceso y
evaluacion final.

La evaluacion de proceso consiste en un seguimiento continuo del trabajo en el
aula virtual; realizacion y entrega de las actividades de cada unidad.
La evaluacion final requerira la elaboracion de un trabajo final grupal que

consistira en el disefio y elaboracion de una actividad didactica plurilinglie
contextualizada.
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Maria et al. ISBN 978-987-563-134-2 Ediciones el Copista. Cordoba. 250 paginas.
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paginas.
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Beacco,Jean Claude.(2008) De la diversidad lingtiistica a la educacion plurilingiie:
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http://www.galanet.eu/publication/fichiers/L _Dabene1995 ELA98.pdf
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Nombre de la actividad Disefio de la Evaluacion

Tipo de actividad Curso tedrico-practico
Docente responsable a cargo Mgtr. Magdalena Bussone
Mgtr. Griselda Bombelli
Mgtr. Valeria Wilke

Docente colaborador

 Docente auxiliar ' -

Carga horaria 40 horas reloj

Caracterizacion

La evaluacion: objetivos y propdsitos. Principios para la construccién de instrumentos de
evaluacion en lengua extranjera. Distintos tipos de instrumentos de evaluacion. Criterios de
calidad. Criterios de correccién. Factores que intervienen en el proceso de evaluacion.

Factores de error. Rol del evaluador. El papel de los marcos internacionales de referencia

en la enseflanza y evaluacion de la competencia en lengua extranjera.

Fundamentacion

La evaluaciéon de la competencia lingiiistica es un componente importante del proceso de
ensefiaza-aprendizaje de una lengua extranjera. Ademas de los llamados sistemas
‘informales’ de evaluacidn, la mayoria de los sistemas educativos requieren de un sistema
formal de evaluacion y, en este contexto, la evaluacion implica, normalmente, el empleo de
un instrumento, prueba o examen, para recolectar muestras de uso de la lengua que son
evaluadas en base a determinados criterios. Con frecuencia, el resultado de esa evaluacion
toma la forma de un nimero. Si consideramos que usualmente esos nimeros son empleados
para tomar decisiones que afectan la vida de los evaluados, la interpretacion de los
resultados adquiere una nueva dimension.

La profundizacién del conocimiento y la reflexion sobre la evaluacién y los distintos
factores que interactuan en el proceso de evaluacion, el analisis de los factores que pueden
influir en los evaluados asi como también en la interpretacién de los resultados son
esenciales para establecer formas de optimizar el proceso de evaluacion minimizando los

efectos no deseados.



Objetivos

Se espera que al finalizar el cursado de 1a asignatura el alumno pueda:

Analizar conceptos teéricos fundamentales e imprescindibles para una mejor
comprensién de las caracteristicas de la evaluacién en e proceso de ensefianza-
aprendizaje de una len gua extranjera.

Reflexionar en forma critica sobre los factores que afectan el proceso de evaluacion.
Analizar e implementar formas de optimizar log efectos deseados Y minimizar los
efectos no deseados de esos factores,

Reconocer los parametros de evaluacién de competencias establecidos por los marcos
de referencia internacionales para las lenguas.

Disenar y aplicar instrumentos de evaluacién en contexto.

Contenidos

- Tipos y propésitos de Ia evaluacion de la competencia lingiifstica en contextosg educativos.

Evaluacién formal, informal, formativa, objetiva, subjetiva.
El examen o prueba como instrumento de evaluacion. Tipos de exdmenes. Aspectos a

considerar en el disefio y evaluacién de exdmenes. Formas alternativas de evaluacion:

proyectos, presentaciones, portfolios

Criterios de calidad de las pruebas o examenes: validez, fiabilidad, objetividad,

autenticidad, practicabilidad.

El docente como evaluador en distintos contextos educativos. La Autoevaluacién: Formas
(Portfolios, checklists, cuestionarios, diarios).

Marcos de referencia internacionales para la ensefianza vy evaluacion de lenguas:
importancia y papel en la evaluacién de 1a competencia en lengua extranjera. El Marco

Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas.

- La importancia de un modelo de competencia lingiiistica en 1a evaluacion. Modelo de

Competencia Lingiiistica Comunicativa de Bachman. Facetas y criterios de evaluacidn.
Componente/s a evaluar. Factores que interactiian en la evaluacion de Ia competencia
lingiiistica: evaluador, evaluado, desempefio, instrumento de evaluacion, etc. Efecto

backwash. La evaluacién de las habilidades receptivas de comprensién auditiva y lectora,




. Métodos de cuantificacion de resultados. Ventajas y desventajas. Método impresionist
holistico, analitico, objetivo. El empleo de escalas de evaluacion. Tipos. Validacion.

Factores que actian como causas potenciales de error. Confiabilidad inter e intra-

evaluador. Estandarizacion de evaluadores.

Metodologia

Se realizaran lecturas de textos tedricos apoyadas en guias de trabajo elaboradas por las
docentes. A partir de esta lectura critica y, en base a criterios previamente establecidos, se
encomendaran tareas practicas de andlisis de materiales utilizados como instrumentos de
evaluacion Se espera que los cursantes hagan propuestas para mejorar los instrumentos de
evaluacion. Se realizardn actividades de discusién e intercambio entre los cursantes,
fomentando el intercambio de aportes a partir de sus experiencias laborales en diversos
contextos educativos. Se favorecera la discusion sobre los posibles aspectos positivos y/o
negativos de los contenidos y actividades. Se espera, ademas, que los cursantes sugieran

soluciones a cuestiones problematicas en el campo de la evaluacion.

Las actividades se realizaran a través del Campus Virtual de la Facultad de Lenguas y a

través de foros virtuales.

Evaluacion

La evaluacién sera individual/en pares y consistird en un trabajo escrito que presente una
propuesta de examen, o instrumento de evaluacion, para un grupo determinado de
aprendientes en un contexto determinado (60% de la nota final). La propuesta debera estar
justificada y acompaiiada de una fundamentacion tedrica pertinente. También se tendra en
cuenta la participacion del cursante en las actividades propuestas y en los foros de discusion

(40% de la nota final).
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lengua, lengua extranjera. Alcobendas (Madrid): Sociedad General Espafiola de Libreria.

Upshur, J. A. & C. E. Turner. (1999). Systematic effects in the rating of second-language speaking ability:
test method and learner discourse. Language Testing 16 (1), 82-111.

Weigle, S. C. (1994). Effects of training on raters of ESL compositions. Language Testing 11, 197-223.

Weigle, S. C. (1998). Using FACETS to model rater training effects. Language Testing 15(2), 263-287.

Weigle, S. C. (2002). Assessing Writing. Cambridge: Cambridge University Press.

El material de lectura obligatoria para los cursantes se preparard en base a la bibliografia especificada.

Sitios de interés

http://languagetesting.info/articles/artlt.html
http://www.ericdigests.org/eric-digests.html
http://www.ericdigests.org/2005-2/
hitp://webs.uvigo.es/doctorado-1si/b08 1 0/programas/AtienzaE.pdf
http://www.educ.ar/educar/site/educar/lm
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Nombre de la actividad Diseio de Cursos y Materiales
Tipo de actividad Curso tedrico-practico
Docente responsable a cargo Mg. Valeria Wilke

Lic. Ana Pérez de Pereyra
Docente colaborador -
Docente auxiliar -
Carga horaria 40 horas reloj

Descripcién: andlisis de objetivos, contenidos y actividades.
Planeamiento de distintos tipos de diseno curricular. Criterios para la

seleccidon, secuenciacion, produccion vy utilizacion de materiales
didacticos.

FUNDAMENTACION:

Con este curso nos proponemos por un lado, abordar elementos
esenciales de la teoria curricular, que le permitan al profesor de lengua
extranjera fundamentar y realizar disenos curriculares, en los diversos
dmbitos de accidén donde desarrollard su labor como profesional de la
educacion y desde los diferentes enfoques tedricos y metodoldgicos

csue propone la teoria curricular, . o
El curso parte del andlisis del debate tedrico / metodolégico sobre el

curriculum, vy las implicaciones que éste tiene en el proceso de
ensenanza y de aprendizgje. En relacion con este debate, se analizan
las teorizaciones y propuestas metodoldgicas sobre la relacion entre
aprendizaje y desarrollo  curricular; las condiciones en que  son
adquiridos los conocimientos por los sujetos y su  relacion con la

ensefanza de lenguas extranjeras en admbitos diversos.
En lo que respecta al curiculum, se analiza, de manera general, su

historicidad, y de manera central, el debate actual que sustentan las
nuevas formas de concebirlo para su construccidon y realizacion en

Eroc:esos educativos concretos. | : e
ste curso comprendera también, desde una perspectiva tedrico-

practica, la seleccion, adaptacion y produccidon de materiales
diddcticos. A este fin se propone a los alumnos establecer una relaciéon
entre las propuestas metodoldgicas curriculares y  los materiales,
analizar materiales existentes a la luz de dmbitos de aplicaciéon diversos
tomando en consideracion variables contextuales, individuales y tedrico

metodoldgicas implicadas en el procesq de ensefanza y aprendizaje.
Las exigencias de contar con un material didactico apropiado para la

ensenfanza de idiomas extranjeros que responda a la necesidad de
satisfacer los requerimientos lingUisticos de los destinatarios hacen
precisa una problematizacion de estos y una reflexion profunda en lo

concerniente a la relacién entre la adquisicion del conocimiento y el
disefio de los materiales.



espectro de contextos y propésitos; esto conlleva que mu
frecuentemente el docente se vea ante la necesidad de seleccionar
material dentro de una vasto abanico de posibilidades pero también
puede significar que, ante la ausencia de materiales adecuados, el
docente —preferentemente un equipo docente — deba adaptar o
desarrollar su propio material con sentido critico sobre la base de
decisiones informadas por sustentos tedricos que reflejen las Ultimas
invesﬁ%%:ioges sobre la materia de modo de ofrecer al alumno un

O]:214] AR ue provea continuidad al desarrollo de un curso.

Apropiarse de bases conceptuales, metodoldgicas y practicas para el

diseno de propuestas curriculares y la seleccion, adaptacion vy
produccion de materiales didacticos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Disenar propuestas curriculares pertinentes para diferentes ambitos
de accidon en la ensenanza y aprendizaje de lenguas extranjeras,
considerando las variables contextuales, individuales y tedrico-
metodologicas implicadas en proceso.

. Generar la busqueda de informacion en torno al diseno curricular.

. Promover el andlisis de las modalidades del curriculum en
sifuaciones concretas.

. Lograr que el docente contraste los modelos curriculares con las
situaciones problematicas que pretende abordar.

. Elaborar propuestas curriculares para grupos especificos.

. Reconocer la significacion, los propodsitos y el rol del material

diddactico en distintos soportes en la ensenanza y aprendizaje de
un idioma extranjero.

. Analizar materiales didacticos existentes a la luz de fundamentos
epistemoldgicos y metodoldgicos de elaboracion de materiales en
funciéon de situaciones de ensefanza y aprendizaje concretas.

. Desarrollar criterios de evaluacion de materiales didacticos.

. Planificar y elaborar materiales didacticos en consonancia con los
aspectos curriculares de entornos educativos especificos.

. Adaptar materiales diddcticos que se correspondan  con los
requerimientos de los aspectos curriculares de entornos educativos
especificos.

CONTENIDOS:

Unidades 1 y 2: Planeamiento de distintos tipos de diseno curricular
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e La planificacion: Diferencia entre objetivos, contenidos
actividades

« Fl curriculum: Definiciones, funciones y componentes

e Curriculum oficial y curriculum oculto.

e Tipos de curricula

e Curriculum orientado al producto vs. curriculum orientado al
proceso

¢ Curriculum gramatical, funcional y centrado en el alumno

+ Niveles y descriptores: el Marco Europeo de Referencia para las
Lenguas

e Desarrollo curricular para diferentes escenarios de ensenanza-
aprendizaje de lenguas extranjeras (L2, L3, L4; EGB 1, EGB2, Ciclo
Bdasico Comun, Ciclo de Especializacion)

e Evaluacion del curriculum

Unidad 3

e Problemdticas del disefnio y uso de los materiales: La
interculturalidad/diversidad y los materiales didacticos. Relevancia y
utilidad de los materiales didacticos en el proceso de ensenanza y
aprendizaje: propositos y roles. Materiales didacticos vs. Materiales
educativos. Clasificacion de materiales diddacticos segin  sus
caracteristicas bdsicas, funciones, propoésitos, soporte y grado de
estructuracion.

e Principios para la adopcién, adaptacién, seleccion, secuenciacion, y
elaboracion de materiales diddcticos. Caracteristicas de los
materiales pertinentes, relevantes y Utiles.

Unidad 4

¢ Algunos criterios para la elaboraciéon de los materiales.

e Las etapas de produccidn de materiales: planificacién, desarrollo,
experimentacion, evaluacion. Su naturaleza recursiva.

METODOLOGIA:

El desarrollo de la asignatura se concibe como una construccion de
nuevos conocimientos a partir de lecturas y reflexiones individuales vy
compartidas con docentes y co-educandos combinadas con trabajos
de aplicaciéon préctica de lo rescatado de dicha interrelacion fructifera.
Se prevén actividades individuales y colectivas con una prevalencia de
estas Ultimas entendiendo que el aprendizaje es una actividad social de



construcciéon del conocimiento. Los recursos con los que contardn los
alumnos  consisten en  bibliografia obligatorig y bibliografia ®
recomendada y materiales de orientacién sugeridos por los profesores.

EVALUACION

Las instancias de evaluacion serdan:

. Formativas y estardn dadas Por la valoracion de |gs tareas
individuales Y por el seguimiento de las intervenciones en cuanto
a calidad y cantidad en foros y chats Y en las producciones
grupales.

2. Sumativa: Ccuya funcién serd Ia acreditacion de |g asignatura y
consistird de una actividad integradora individual.

Los criterios de evaluacion serdn:

* Claridad conceptual

* Coherencia tedricqg y metodoldgica.
* Capacidad de elaboracién personal
* Creatividad

BIBLIOGRAFIA
Bibliografia Unidades 1 y2

Brown, James Dean (1995): The elements of language Curriculum. A systematic
approach to program development. Boston: Heinle

Cortés Moreno, Maximiliano (2000): Guia para el profesor de idiomas. Didactica del
espanol y segundas lenguas. Barcelona: Octadedro

Marco Comin de Referencia Europeo para Ias Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza,
Evaluacion ( 2002). Editado en espanol por el Instituto Cervantes, Madrid. Disponible en:
hﬁp://cvc.cervcntes.es/obref/morc:o

Council of Europe (2001): Common European framework for languages: learning,
teaching, assessment. Cambridge University Press

Guirtz, Silvina / Palamidessi, Mariano (2000): El ABC de Iq tarea docente: curriculum y
ensenanza. Buenos Aires: Aique

Bibliografia Unidades 3 y4

Area Moreira, M. 1990. Los Medios de Ensefanza: Conceptualizacién Y Tipologia
www.quodernsdiqifols.nef/dotos/hemeroteco/r 42/nr.../6366.pdf

Area Moreira, M. 1991. Los Medios, los Profesores y el Curriculo
Barcelona, Sendai Ediciones, I.5.B.N. 84-86762-16-2

hh‘g:((www.ouodernsdiqimls‘nei[dotos web/bibliotecay/| 1344(enLineo[l.Qdf

Area Moreira, M. Los Medios y Materiales Impresos en el Curriculum. 2003.



/ - - - - =

350

o/ Iwww.quadernsdigitals.net/index.php?2accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticul i
olU.visualiza&articulo_id=6367

Bosco, A. (s/f) Los medios de ensefianza en la educaciéon escolar: de la necesidad de
un nuevo entorno para aprender y ensefar

http://www.quadernsdigitals.net/index.php2accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticul
olU.visualiza&articulo_id=7908

Ballesta Pagan, J. 1996. Funcion Diddctica de los Materiales Curriculares. Revista Pixel-
Bit. Revista de Medios Y Educacion. N°5 Junio 1995.

htip://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n5/nSart/art53.htm

Derek Bok Center for Teaching and Learning, Harvard University: Course Design Tip-
Sheet. 2010. President & Fellows Harvard University. Derechos reservados.
http://isites.harvard.edu/fs/html/icb.topic58474/CourseDesign.html

Educacién Intercultural. Generalitat Valenciana. (s/f)

http://www.educared.org/c/document_library/get_file2uuid=62ce3d29-ce9b-440d-
b477-5a85fb3e5902&groupld=442675

Marand, E. 2011. Adoption, Adaptation, and Development of Language
Instructional Units.European Journal of Social Sciences — Volume 22, Number 4
http://www.eurojournals.com/EJSS_22_4_09.pdf

Marqués Graells, P. 2004. Guia- para el Diseno de Intervenciones Instructivas 2000
(Ulfima revision: 5/01/04) http://www.peremarques.net/Interved.htm

Marqués Graells, P. 2005. Seleccién de Materiales Diddacticos y Disefo de

Intervenciones Educativas. hittp://www.pangea.org/peremarques/orienta.htm 2001
(Ultima revision: 17/08/05)

Margués Graells, P. 2011. Los Medios Didacticos.
http://www.pangea.org/peremargues/medios.htm (ditima revision: 07 /08/11)

Prendes Espinosa, M® P. 2003. Disefio de cursos y materiales para tele-ensenanza.
Simposio Iberoamericano de Virtualizacion del Aprendizaje y la Ensefianza

Costa Rica. hitp://www.utpl.edu.ec/ried/images/pdfs/volumenl1/Martinez-
Prendes.pdf

Prendes Espinosa, M? P., F. Martinez Sanchez y |. Gutiérrez Porldn. 2008. Produccion de
Material  Diddactico: Los Objetos de  Aprendizaje. RIED. Vol. N° 1]
http://www.utpl.edu.ec/ried/images/pdfs/volumen11/Martinez-Prendes.pdf

Rodriguez Rodriguez, J. y M.M. Castro Rodriguez. 2007. Materiales Didacticos para una
Intervencion Interdisciplinar desde los Ambitos Formal y No Formal. Un Andilisis tras su
Implementacién. Revista Pixel. Bit. . Revista de Medios Y Educacion. N° 29
http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n29/n2%2art/art2901 .htm Enero 2007

Sada Garcia, I, M. Almarza Durdn y R. Bernal. (s/f). Elemplo de Unidad Diddctica
Intercultural "La Familia". Material para el profesorado y material para el alumnado.
Grupo de trabgjo: Intercultur@net. Fundeso.
http://www.jmunozy.org/files/9/Necesidades_Educativas_Especificas/interculturalidad/
ud_didacticas/unidaddidactica_gt1-lafamilia.pdf
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Willis, J. y S. Garton. (s/f) Course and Materials Design. Aston University.
http://www.philseflsupport.com/coursematerialsdesign.htm

Sitto donde se pueden encontrar varios articulos sobre medios y materiales
curriculares.

Area Moreira, M.
http://www.quadernsdigitals.net/index.php2accionMenu=hemeroteca.VisualizaNumer
oRevistalll.visualiza&numeroRevista id=477

Libros sugeridos:

Davini, M.C. 2008. Métodos de Ensenanza. Buenos Aires: Santillana (esp. Capitulos 3, 4,
5,6,y 8)

Nunan, David. 1989. El diseno de tareas para la clase comunicativa. Gran Bretana:
Cambridge University Press.

Richards, J. 1990. The Language Teaching Matrix. Gran Bretana: Cambridge University
Press (Capitulo 3)
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Nombre de la actividad Trabajo Final I: Métodos de Investlgacf‘é’h\ﬁﬁ" -
Didactica ‘
Tipo de actividad Taller
Docente responsable a cargo Dr. Roberto Oscar PAEZ

Docente colaborador -

Docente auxiliar -
Carga horaria 30 horas reloj

Caracterizacion:

El Taller de Trabajo Final se concibe como una estrategia para la produccion de un
Trabajo Final Integrador. La posibilidad de construir un corpus epistémico para el
disefio conceptual y estratégico, debe partir de un proyecto que provoque
investigacion sobre las cuestiones problematicas de la ensefianza de lenguas
extranjeras. En este taller se consideran los pasos y tacticas a emplear, la

sistematizacion de los datos y sus relaciones funcionales, y la evaluacion de los
hallazgos.

Obijetivos (generales y especificos)

- Analizar los antecedentes y consecuentes de la identidad disciplinaria de la
Didactica de Lenguas Extranjeras.

- Aplicar estrategias de aprendizaje para el logro de competencias especificas
en la investigacion didactica.

- Diferenciar los aspectos relevantes que interesan a la investigacion didactica
dentro de un sistema instructivo formal.

- Advertir sobre la flexibilidad paradigmatica en la elaboracion de saberes y
métodos de investigacion didactica.

Contenido (programa a desarrollar)

1.
Identidad de la Didactica en el paradigma emergente de las ciencias facticas

socio-naturales. Su relaciéon con las ciencias del lenguaje, con la andragogia, la
sociologia y las TIC.

2.

Abordaje epistemoldgico y tecnolégico en la elaboracion del corpus didactico-
curricular. La divergencia/convergencia entre Didactica y Curriculum. Modelos
de investigacion segun el objeto de estudio y el paradigma de andlisis: a)
Prersagio-producto; b) Proceso-producto, c) Mediacionalcentrado en el docente;
d) Mediacional centrado en el discente; e) Ecologico; f) Tecno-conectivista.

3.

Técnicas, tacticas e instrumentos metodol6gicos para la investigacion en
Didactica de las Lenguas Extranjeras. Posibilidades y limitaciones. Lo
cuantitativo y lo cualitativo en una contingencia “in situ”.



investigacion, las demandas contingentes y las oportunidades de expansion del
fendmeno instruccional y de generacién de nuevos conocimientos.

Metodologia:

Al tratarse de un Taller en instancia de Educacién a Distancia, los participantes
deberan completar Guias Didacticas Virtuales, que se propondran en el Aula
Virtual, partiendo de la lectura comprensiva de material bibliografico de consulta
obligatoria.

Se podra intervenir colaborativamente en actividades a través de Webquest, de
Bolgs y de Foros de discusion. Por otra parte, la consulta permanente en
mensajeria y en sesiones de Chat.

Al llegar a la Unidad 5, se debera confeccionar un proyecto de investigacion
didactica, siguiendo un (o varios) modelo que retna las caracteristicas de ensayo
en el area de lengua extranjera en que deba actuar.

Modalidad de evaluacion

La evaluacién sera permanente con funciones formativas. Para esta finalidad, se
habilitara una seccion de PORTAFOLIO, a efectos de ir guardando los aportes que
cada autor/participante estime de calidad para su valoracion.

La acreditacion del Taller sera por presentacion de un PROYECTO DE
INVESTIGACION DIDACTICA EN LENGUA EXTRANJERA, que contenga (al
menos) los siguientes apartados:

a. Datos formales

b. Indice

c. Problematica de partida en el ambito de un sistema instructivo educativo

d. Objetivos o propésitos a lograr

e. Enunciado de etapas, técnicas, tacticas y estrategias de investigacion
didactica

f. Fundamentacion de la seleccion y sistematizacion, que oriente sobre la
solucion de las situaciones problematicas de partida

g. Aportes para la validacion/fiabilidad (triangulacion, si correspondiere) de los
posibles resultados.

h. Propuesta de discusion.

i. Bibliografia de consulta.
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Bibliografia

-ALCARAZ VARO, E. y otros (1992) Ensefianza y aprendizaje de las lenguas modernas.
Rialp.

-BARROSO OSUNA, J. y CABERO ALMENARA, J. (2010) La investigacion educativa en TIC.
Visiones practicas. Madrid: Sintesis.

-BOGGINO, N. y ROSEKRANS, K. (2004) Investigacién-accién: reflexién critica sobre la practica
educativa. Rosario: Homo Sapiens.

-BUNGE, M. (1980) Epistemologia. México: Siglo XXI.

-DE LA TORRE, S. (1993) Didactica y curriculo. Bases y componentes del proceso formativo.
Madrid: Dykinson.

-DE ZUBIRIA SAMPER, M. (2005) Enfoques pedagdgicos y didécticas contemporaneas. Bogota:
FIPC.

-ECHEVARRIA, H.D. (2005) Los disefios de investigacion ¥y su implementacion en educacion.
Rosario: Homo Sapiens.

-GARDNER, H. (2000) La educacién de la mente y el conocimiento de las disciplinas. Barcelona:
Paidos.

-GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. (1985) La ensefianza: su teoria y su practica.
Madrid: Akal.

-GVIRTZ, S. y PALAMIDESSI, M. (2008) El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefanza.
Buenos Aires: Aique.

-IBANEZ, E.A. (2008) Las teorias del caos, la complejidad y los sistemas. Impactos educativos y
aplicaciones en ciencias sociales. Rosario: Homo Sapiens.

-PAEZ, R.O. (2008) Didactica conceptual en el sistema universitario. Cérdoba: Anabasis.

-PAEZ, R.O. y otros (2010) Pensamiento estratégico en Entornos Instructivos Virtuales (EIV) para la
practica de competencias comunicativas. Cordoba: Editorial de la Facultad de Lenguas de la
Universidad Nacional de Cérdoba.

-PAEZ, R.O. (2011) Introduccién a las técnicas cualitativas de investigacion cientifica. Modulo
impreso y digital. Cérdoba: Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de Cordoba.
-REGUERA, A. (2008) Metodologia de la investigacion lingliistica. Cordoba: Brujas.

-STERNBERG, R. y GRIGORENKO, E. (2003) Evaluacion dinamica. Barcelona: Paidos.

-VIEYTES, R. (2004) Metodologia de la investigacién en organizaciones, mercado y sociedad.
Epistemologia y técnicas. Buenos Aires: Editorial de las Ciencias.

-VIGOTSKY, L. (2010) Pensamiento y lenguaje. Barcelona: Paidos.
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Nombre de la actividad Trabajo Final Il: REDACCION ACADEMICAC| 3
Tipo de actividad Taller N ™
Docente responsable a cargo Dra. Liliana Tozzi N
Docente colaborador .

Docente auxiliar - o S
Carga horaria 20 horas reloj

Fundamentacion

El Taller de redaccion académica tiene como propdsito que los estudiantes puedan apropiarse
tanto de los formatos tipicos de diversos géneros propios del discurso académico escrito,
como de cuestiones relativas a los procedimientos lingiiistico-comunicativos que se ponen en
funcionamiento en la escritura de este tipo de textos.

Se concibe como un espacio curricular transversal, que establece articulaciones con los otros
modulos de la carrera y, en el interior del Modulo correspondiente al Trabajo Final, se
correlaciona directamente con el Taller 1 y el Taller IIl, de Métodos de investigacion en
didactica y de Redaccion de Trabajo Final, respectivamente.

[La modalidad a distancia determina una manera particular de preparacion de materiales,

programacion de actividades y apoyo bibliografico, dado que deben adaptarse a las propuestas
cooperativas propias de la interaccién virtual.

Objetivos Generales
— Reflexionar criticamente sobre los procesos de escritura de textos académicos.
- Explorar distintas estrategias para la redaccion de géneros discursivos caracteristicos
del ambito académico.
Objetivos Especificos
— Sistematizar la reflexion metalingiiistica sobre elementos, procedimientos y normativa
propios de la escritura de textos académicos.
— Desarrollar estrategias para la produccion apropiada y eficaz de textos propios de su
campo disciplinar.
— Generar instrumentos para la incorporacion de textos e ideas de otros autores de
manera adecuada.

— Incorporar herramientas para la presentacion de los resultados obtenidos.

CONTENIDOS

Unidad 1

[La preescritura: generacion y organizacion de las ideas. Plan de texto.

Unidad 11

El parrafo. Tipologia. Cohesion y coherencia: uso de pronombres y conectores.

Unidad IT1

Normas ortograficas y puntuacion. Utilizacion correcta de los tiempos verbales; voz activa y

pasiva; el gerundio: usos correctos e incorrectos.



Unidad 1V

Citas y parafrasis: modos de incorporar la voz ajena en el texto propio.

Aspectos formales de presentacion.

Metodologia

La modalidad de educaciéon a distancia determina el trabajo en aula virtual: Se
incorporard material bibliogréafico de lectura obligatoria y algunos textos de consulta optativa.
Se trabajard mediante guias didicticas virtuales que se propondran a los participantes.
Ademas, se presentaran actividades de intervencion colaborativa a través de blogs y foros de

discusion y se proporcionara un apoyo y seguimiento por chat y mensajeria virtual.

Modalidad de evaluacion

Se realizara una evaluacién de seguimiento, a través de las actividades didacticas que
se propondréan en el aula virtual y que los alumnos deberan completar para aprobar el curso.
La acreditacion del Taller consistira en la presentacion de un texto académico en la

tipologia que resulte pertinente en relaciéon con los temas de interés y desarrollo profesional

de los participantes.

Bibliografia

Carlino, Paula. La escritura en la investigacién. Documento de trabajo N° 19. Conferencia pronunciada el 12 de
Noviembre de 2005 en el ambito del Seminario permanente de investigacion de la Maesiria en
Educacion de la UdeSA. Buenos Aires: Escuela de Educacion. Universidad San Andrés, marzo 20006.

Cassany, Daniel. Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Buenos Aires: Paidoés, 1997.

Dalmagro, Maria Cristina. Cuando de textos cientificos se trata... 2000. Cérdoba: Editorial Comunicarte, 2005,

Mancuso, Hugo. “Problemas de la investigacion cientifica: la resolucion de un tema-problema.” Metodologia de
la investigacion en ciencias sociales. Lineamientos tedricos y practicos de semioepistemologia. 1999,
Buenos Aires: Paidos, 2004, 83-98.

Montolio, Estrella. Conectores de la lengua escrita. Contraargumentaticos, consecutivos, aditivos y
organizadores de la informacion. Barcelona: Ariel, 2001,

------------- Manual practico de escritura académica. Barcelona: Ariel, 2000.

Real Academia Espaiiola. Diccionario de la lengua espafiola y Diccionario Panhispdnico de dudas. www .rae.es

Rosa, Nicolas (Dir.). £I discurso social. Rosario: Laborde editor, 2001.

Samaja, Juan, Epistemologia y Metodologia. Buenos Aires: EUDEBA, 1994,

Serafini, Maria Teresa. Como se escribe. Barcelona: Paidos, 1996.

Aclaracion: La bibliografia se ampliara segiin las necesidades de los asistentes.



Nombre de la actividad

Trabajo Final lll: REDACCION DE TRABAYD./

FINAL

Tipo de actividad

Taller

Docente responsable a cargo

Dra. Maria Cristina DALMAGRO

Docente colaborador

' Docente auxiliar

Carga horaria

30 horas reloj

Caracterizacion:

La etapa IIT del Taller de Trabajo Final se apoya y complementa las anteriores (I y II) en las
cuales se sentaron las bases epistemoldgicas y metodologicas para el disefio, a partir de un
enfoque interdisciplinario, de un proyecto de investigacion orientado hacia la especificidad
de la Didactica en las Lenguas extranjeras. Se han trabajado ya los pasos y las estrategias a
emplear en la bisqueda, sistematizacion de los datos y sus relaciones funcionales, y en la
evaluacion de los hallazgos (Taller de Trabajo Final I). Asimismo, se sentaron las bases
también sobre los aspectos tedrico-practicos que permiten la reflexion y puesta en practica
de los principios y normas de la Escritura Académica (Taller de Trabajo Final II). El Taller
de Trabajo final 111 se encargara de proveer las herramientas necesarias para la culminacion
de lo ya iniciado en las etapas anteriores. Por lo tanto, trabajara en el acompafiamiento de los
alumnos para realizar los recortes, ajustes, precisiones, tanto en el disefio cuanto en la
redaccion y presentacion formal de los trabajos finales.

Objetivos (generales y especificos)

eflexionar sobre las estrategias de disefio aplicadas en las propuestas de investigacion
didactica formalizadas en el Taller de Trabajo Final L

ealizar los ajustes necesarios para la concrecion de un trabajo final correctamente
disefado, organizado y redactado.

¢ Brindar un espacio de discusién y apoyo que permita salvar las dificultades
que se le presenten durante el proceso del Trabajo Final

e Promover la reflexion sobre la propia actividad de investigacion.

Contenido (programa a desarrollar)

- El trabajo final como cierre de un proceso formativo y como produccién de
conocimiento nuevo.

- Caracteristicas epistemoldgicas y discursivas del trabajo final.

- La comunicacién de los resultados de una investigaciéon en Didactica de las
Lenguas extranjeras.

- El proceso de elaboracion del trabajo final. Planificacién y organizacion de la
investigacion en correlaciéon con la redaccion de cada una de las partes del
trabajo final.

- Pautas formales de presentacion.

- Elaboracién de bibliografias de diferentes fuentes (Manual de estilo).

- Evaluacién y revision seglin dos instancias: macrorevision y microrevision.,



Metodologia:

Dada la modalidad “A distancia” del Taller, los participantes trabajaran con el aula virtua
la carrera en la resolucion de Guias de actividades Virtuales. El punto de partida sera la
lectura comprensiva de material bibliografico de consulta obligatoria y la revision de los

conceptos, contenidos y procedimientos proporcionados en los talleres precedentes.

Cada alumno tendrd un espacio de participacidn, sea en Blogs o en Foros de Discusion.
También se trabajard con el espacio “preguntas frecuentes” y mensajeria interna. Esto

permitira realizar un acompanamiento en vistas a la concrecion exitosa del trabajo final.

La base es, entonces, el proyecto de investigacion didactica propuesto en las partes [ y 11 del

Taller de Trabajo Final para desarrollarlo y profundizarlo.

Modalidad de evaluacion

El Taller posibilitara una evaluaciéon permanente con trabajo de interaccion entre docentes y
estudiantes de manera tal que se vea facilitado el seguimiento y el desarrollo continuo de las
actividades. La modalidad taller permite un contacto personalizado con los alumnos,

indispensable para el Trabajo Final de una carrera de posgrado.

La acreditacion del Taller sera la presentacion del Trabajo Final de la carrera que respete las

pautas trabajadas en los talleres I y I1 y III.
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