FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, FISICAS Y NATURALES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
EXPTE-UNC:0050795/2017

VISTO:

El presente expediente por el cual el Departamento ENSENANZA
DE LA CIENCIA Y TECNOLOGIA, solicita aprobacion de las modificaciones
propuestas para los Programas Analiticos de la Asignaturas “DIDACTICA
GENERAL” y “DIDACTICA ESPECIAL” para la Carrera de PROFESORADO
EN CIENCIAS BIOLOGICAS; y

CONSIDERANDO:

Con el aval de la Escuela de BIOLOGIA y de la Secretaria
Académica Area Biologia;

Lo aconsejado por la Comision de ENSENANZA,;

EL H. CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS, FISICAS Y NATURALES

RESUELVE:

Art. 19).- Aprobar las modificaciones propuestas de los Programas Analiticos y
Sintéticos de las Asignaturas “DIDACTICA GENERAL” y “DIDACTICA
ESPECIAL” para la Carrera de PROFESORADO EN CIENCIAS BIOLOGICAS

(Plan 90), segiin ANEXO [ y Il de la presente Resolucion.

Art. 2°).- Dese al Registro de Resoluciones, notifiquese a la Escuela de
Biologia, a la Secretaria Académica Area Biologia, al Area de Apoyo

Administrativo a la Funcién Docente, a Oficialia y archivese.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL H. CONSEJO DIRECTIVO EN LA

CIUDAD DE CORDOBA, A LOS VEINTITRES DIAS DEL DE FEBRERO

DEL ANO DOS MIL DIECIOCHO.
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ANEXOQ | DE LA RESOLUCION N° 68 -H.C.D.- 2018.-

Didactica General
Programa de;
Didactica General
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
Faculiad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales P
Republica Argentina Codigo: 452-9

Carrera: Profesorado en Ciencias Biolégicas Plan: 1990 Créditos: 6

Escuela: Estusla de Biclogia Carga Horaria: €0 Hs. Semanales: 4

Departamento: Enseitanza de la Ciencia y 1a Tecnologia Semesire: Cuario Afo: Tercerg
Caracter: Obligatoria

Objetivos:
Al terminar el curso el estudiante deberia ser capaz de:

- Caracterizar las caracteristicas de las situaciones didacticas.

- Analizar problematicas asociadas a la ensefianza y ef aprendizaje, a los procesos de trasposicion y comunicacion del conocimiento,
- Desarrollar criterios para las decisiones referidas al curriculum en Biclogia y su ensefianza.

- Valorar las diferentes alternativas metodoldgicas para la enseiianza de la Biologia.

- Desarvollar herramientas para el analisis de contextos educativos y practicas docentes.

Programa Sintético

1. La Didactica como nexo entre ia ensefianza, et aprendizaje y el objeto de conocimiento
II. El curriculum escolar y ia construccion del conocimiento
Ili. Metodologlas para ensefiar ciencias experimentales

V. Registro y andlisis de clases de ciencias experimentales

Programa Analitico: de foja 2 afoja 3
Programa Combinade de Examen (si coiresponde}: de .00/25fcja  a foja
Bibliografia: defoja 5 afoja 6

Cormrelativas Obligatorias: Pedagogia, Psicologla Educacional, Morfologia Vegetal y Morfologia Animal,
Correlativas Aconsejadas:

Rige: 2016

Aprobado HCD, Res.: Modificado / Anulado / Sust. HCD Res.:
Fecha: Fecha:

Ei Secretario Académico de 'a Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales (UNC) certifica que el programa esta aprobado por
{los} nimero(s) y fecha(s) que anteceden. Cordoba,  / /

Carece de validez sin la certificacion de la Secretaria Académica:
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Didactica General

PROGRAMA ANALITICO
LINEAMIENTOS GENERALES

La formacion docente del futuro profesor de Biologia, debe permitie la construccion de saberes tebricos y
practicos tanto del campo disciplinar, cuanto de la ensefianza y el aprendizaje de dicho objeto de conocimienio.
Didactica, como matetia ubicada en el tercer afio de Ia carrera del Profesorado, sera planteada desde la sintesis
de conocimientos previos de Problematica de Educacion en Ciencias, Psicologia, de Pedagogia y de un grado de
avance en lo disciplinar especifico.

Se propone como un. espacio de refiexion que permita ampliar el campo tedrico de los saberes especificos y
generar criterios para el andlisis y decisiones de las practicas.

En estos tiempas de reformas, el sistema educativo requiere docentes criticos y creativos, es por elio que se opla
por una vision de Didéactica centrada en la reflexion, andlisis e investigacidn de la multidimensionalidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, mas que en una disciplina instrumental y prescriptiva.

Ei objefo de estudio de la Didactica sera "el jusgo de interrelaciones y negociaciones entre docente y alumnos, a
través de la circulacién de determinado objeto de conocimiento y en ei marco de contextos personales e
institucionales cambiantes”. A partir de él se estudia la comunicacion y transformacion dei saber cientifico en el
aula.

La compresion de dicho objeto requiere conocimientos de ios tres constitutivos fundamentales: docente, alumno y
objeto de conocimiento y de sus interrelaciones. A partir del docente nos centraremos en el proceso de
ensefianza y sus diferentes modelos, desde el conacimiento llegamos a la problematica del curricuium y desde la
perspectiva del alumno intsrpretaremos la situaciones de ensefanza-aprendizaje como la que permiten (0 no} la
construccion de dicho objeto.

Los ejes transversales de la materia seran:

-Conceptual: el proceso de comunicacion y transformacion de los saberes.

-Procedimental: la reflexion fundada y critica de la teoria y ia practica.

-Actitudinal: el docente entendido como profesional de la ensefianza.

METODOLOGIAS DE ENSENANZA

La modalidad de trabajo es tedrico-practico, privilegiando las interacciones grupales y los didlogos en clase.

Los tedricos son un organizador previo de lo que se ofrece en la bibliografia. Los practicos recuperan y
enriguecen los planteos tedricos en funcion de los anélisis de caso, experiencias previas y de las propuestas de
los estudiantes. Las actividades de los practicos son variadas, incluyendo: busqueda bibliografica, sintesis
conceptuales, resolucion de problemas, construccién de registros de andiisis, visitas y observaciones en
escuelas, informes y monografias.

EVALUACION

Condiciones para reqularizar
1) Asistir al 80 % de las clases tedricas.

2) Asistir al 80 % de las clases practicas.

3} Aprobar el 100 % de los trabajos practicos solicitados {pudiendo tener relaboraciones sucesivas hasta ser
aprobados).

4} Aprobar 2 {das) parciales con nota n inferior a 4 {cuatro).

5} Realizar una inmersion en una escuela de educacion secundaria durante un minimo de 3 (tres) semanas
en las clases de un profesor/a de Biologia, cubriendo el desarrollo de toda la carga horaria semanal en
un curso y espacio curricular particular.

6) Realizar un informe sobre la inmersion. . -1

7) Aprobar el inforrne de inrnersidn con un%;ie\ﬁ o]

.
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Didactica General

8) Se podran recuperar los parciales y el informe, no mas de una vez cada uno para alcanzar un minimo de 4
{cuatro).
Quien no cumpliera con l0s requisitos mencionados, queda en condicion de alumno libre.

Condiciones para promocionar
1) Haber cumplido los requisitos para regularizar.
2) Aprobar los dos parciales y el informe de inmersion con nota no inferior a 7 (siete).
3) Aprobar un coloquio integrador de la matefia con nota no inferior a 7 (siete).
Quien no cumpliese con los requisitos mencionados, queda en condicion de alumno regular,

CONTENIDOS

Programa Sintético

|. La Didactica como nexo entre la ensefianza, el aprendizaje y el objeto de conocimiento

-El campo de estudio de la Didactica. El profesor como educador y profesional. Desde el arte de ensefiar a la
produccion de innovaciones e investigaciones educativas.

-Las dimensiones de {a Didactica: humana, técnica y politica. Estudio de casos.

-La teoria de situaciones didacticas como modelo de analisis de clases de Biologia. El triangulo didactico. Tipos
de situaciones didacticas, el rol del conocimiento y el medio.

Il. El curriculum escolar y la construccién del conocimiento

-Conocimientos cotidianos, cientificos y académicos. Su presencia en la clase, sus diferencias, sus relaciones y
su consfruccion.

-La teoria de la transposicion didactica. El rol del profesor y la vigilancia epistemologica. La trasposicion analitica
y holistica.

-Disefios curricuiares, su estructura para el area de las Clencias Biologicas y los niveles de concrecion.

lll. Modelos de ensefianza, caracterizacion y dinadmica

-Diferentes modelos de ensefianza. Desde modelos por trasmision a construccion, sus diferentes alternativas. El
constructivismo como posicionamiento epistemoldgico actual para la ensefianza de las ciencias experimentales.
-La comunicacion y fa construccién del conocimiento en los diferentes modelos. Desde la comunicacion
telegrafica a la orquestal o sistémica. Tipos de circuitos de interaccion dialogica en aulas de ciencias.

-El "ervor del alumno” su estatus segun los modelos didacticos y en fa comunicacion en el aula,

-La evaluacion como proceso regulador del aprendizaje y de la ensefianza. Metacognicion.

{V. Registro y andlisis de clases de ciencias experimentales

-Hemramientas conceptuales y metodol6gicas para el andlisis de clases de Biologia. El registro de observacion, su
analisis e interpretacion, en situaciones de inmersion en clases de Ciencias Biologicas.

-Construccion de indicadores para analizar las practicas. Su interpretacion desde categorias tedricas. La
elaboracion de informes de inmersidn.

LISTADO DE ACTIVIDADES PRACTICAS Y/O DE LABORATORIO

Actividades Practicas

Andlisis de textos
Todos los practicos cuentan con un conjunto de Iecturas que deben ser analizadas para resolver actividades,
de fundamentar respuestas o hacer si ntesm R
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Didactica General

Se utifizan diferentes estrategias como explicaciones, comparaciones, fundamentaciones, realizacion de
diagramas conceptuales o ilustraciones.

Resolucion de situaciones problematicas
Se analizan situaciones de clase e institucionales a los fines de consfruir ]ustlﬁcacnnes de decisiones
didécticas, resolviendo dilemas. Algunas situaciones son hipotéticas, ofras reaies y ofras cofresponden a las
observadas en las escuelas.

Construccion de registros de analisis
Para realizar las visitas a escuelas se construyen categorias de analisis, sus variables y los indicadores de
OCUIrencia.

Visitas
Se realiza un periodo de visitas con estructura de “inmersién” en escuelas de Cordoba, acompanando todas
las clases de un profesor durante tres semanas. Se describe el contexto institucional, dando confinuidad a fa
observacion en materias anteriores, y se focaliza el analisis en el desarrolio de un tema, las actividades, la

evaluacion y su gestion.

Informes
Luego de las visitas se realizan informes escritos con criterios frabajados previamente en las clases.

Plenarios y seminarios
Corresponden a presentaciones grupales o discusiones en bisqueda de consenso de ideas, analisis de
diversidad de opiniones o presentaciones de profundizaciones y ejemplificaciones de temas.

Visionado de videos

Se presentan y analizan fragmentos de peliculas que representan situaciones didacticas variadas. Las
mismas se interpretan en funcién en funcién del mareo tedrico.

DISTRIBUCION DE LA CARGA HORARIA

ACTIVIDAD HORAS
TEORICA
FORMACION PRACTICA:

o Analisis de fextos, resolucién de problemas, 15
construccién de registros, plenarios ¥y

seminarios
o Visitas & informes 15
TOTAL DE LA CARGA HORARIA 60
DEDICADAS POR EL ALUMNO FUERA DE CLASE
ACTIVIDAD HORAS
PREPARACION TEORICA 20
PREPARACION PRACTICA Ty 25
mmgbg LA CARGA HORARIA 45




Didéctica General
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Didactica General
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Artictdos de revistas
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Libros de escuela secundaria

-Varios autores, afios y ediforiales.
ﬁoi‘. ing. DRUIEL LAGO
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ANEXO Il DE LA RESOLUCION N° 68 -H.C.D.- 2018.-

Didactica Especiai

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA Programa de:
Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Nafurales
Republica Argentina

Didactica Especial

Codigo: 460-0
Carrera: Profesorado en Ciencias Biologicas Plan; 1390 Créditos: §
Escuela: Escuela de Bidlogia Carga Horaria: 60 Hs. Semanales: 4
Departamento: Ensefianza de la Ciencia y la Tecnologia Semastre: Sexto Afo: Tercero
Cardcter: Obligatoria

Objetivos:
Al terminar el curso ef estudiante deberia:

-ldentificar los saberes que debe construir el docente de Ciencias.

-Anaiizar las diferentes problematicas del campo tedrico de ia Diddctica de ias Ciencias, en espediai de fa Biologia.
-Desarroliar criterios para las decisiones referidas al curricuium en Biologia y su ensefianza.

-Valorar las diferentes akemativas metodoidgicas para (a ensefianza de la Biologia.

-Disefiar estrategias para la ensefianza de la Biologia.

Programa Sintético
I: Educacién en Biologia
I: Ei disefio del currculum de Biclogia

ii: Adecuacion de los diferentes elemenlos def curriculum ai disefic de una propuesta innovadora

Programa Analitico: de foja 2 afoja 3

Programa Combinado de Examen {si corresponde). de foja  afola

Bibliografia: defoja € afoja 9

Correlativas Qbligatorias: Didactica General

Corelativas Aconsejadas:

Rige: 2016

Aprobado HCD, Res.; Modificado / Anutado / Sust. HCD Res.:
Fecha: Fecha:

por el (los} nimero(s) y fecha(s) que anteceden. Cordoba,  / !

El Secretario Académico de la Facultad de Ciencias Exaclas, Fisicas y Naturales {UNC) cerifica que el programa esta aprobado

Carece de validez sin la certificacion de la Secrelaria Académica:




Didactica Especial

PROGRAMA ANALITICO

LINEAMIENTOS GENERALES

La Didactica de las Ciencias, como area de investigacidn y sus contribuciones a un marco tedrico propio ienen
un desarrcllo reciente, especialmente en nuestro pais.

Desde mediados de los afios cincuenta comienzan en diferentes paises del mundo movimientos para reformular
los curriculum de Ciencias y analizar su insercién en ia sociedad, tecnologicamente en progreso.

En Estados Unidos, en particular, después del lanzamiento del primer satélite ariificial ruso "Sputnik” -en 1956-,
se origina una reaccion cuyo objetivo fue "ensefiar bien la ciencia a toda la poblacion escolar a fin de dar apoyo y
de hacer posible el desarrollo tecnolégico de los afios futuros® .

Por los afios sesenta en Inglaterra y mas tarde en Francia, lalia y Espafia se proponen programas y disefios
curriculares con una preocupacion esencial en la formacion de profesores, dando nacimiento a una “comunidad
cientifica de importancia® {docentes, cientificos y pedagogos) prescupados por la ensefianza de las Ciencias
{Cafial, 1980}, elaborando programas de investigacion y formacion docente.

A fines de los afics setenta, coincidiendo con una crisis en las tendencias cientificas y tecnoldgicas en la
ensefianza de las Ciencias (Gutierrez 1987, Astolfi 1989, Cafial 1990) fiene lugar el reconocimiento de la
Didactica de las Ciencias como drea de invesfigacién y por ende una vision mds clara de su objeto de
conocimiento.

Desde varias disciplinas, comienzan a sefialarse problemas comunes a una amplia comunidad formada, en
primer lugar por profesores de Ciencia, pero también por psicdlogos, pedagogos y socidlogos que, como
expresan Aliberas, Gufiérrez e [zquierde (1989}, ha ido configurando una comunidad cientifica cada vez mejor
caracterizada y mas independiente. Esto favorecid, a juicio del autor, la consolidacion y autonomia de esta nueva
disciplina. El movimiento anterior es coincidente con un cambio de orientacién en los cumriculum de Ciencias
tendientes a superar la dicotomia, creada en los afios 60, enfre conceplo ¥ procesos cientificos, entre los
aspectos semanticos y sintacticos de las disciplinas. Cambia también el objelo de estudio de la Didactica de las
Ciencias, centrandolo en el juego de relaciones entre los tres elementos basicos de la situacion didactica:
docente-alumno-obieto de conocimiento, Los principales problemas estudiados son; preconcepciones, interaccion
allica, lenguaije cientifico, modelos didacticos para ia produccion del cambio conceptual, ete .E andlisis de estos
problemas recibe {a influencia de tres areas tematicas: la epistemologia de las Giencias, la Psicologia y més tarde
la Sociologia.

No cbstante autores como Cafial {1990) se preguntan " Podemos considerar que todos ellos trabajan desde el
punto de vista de la Didactica de las Ciencias? Es mas, ¢ existe un consenso respecto a ia finalidad, problematica
y estatus epistemologico de la Didactica de las Ciencias?* Estos son los cuestionamientos que caracterizan la
discusion cientifica actual,

En los profesorados de Ciencias de diferentes lugares del mundo ia Didactica General ha sido complementada
por la Didactica de las Ciencias Experimentales, de la Bivlogia, de la Fisica, de las Maternaticas (como disciplinas
independientes). Subyace a todas ellas la idea de que el fipo de contenido que se ensefia condiciona la situacion
de ensefianza y aprendizaje que se genera y por tanto su didactica.

Tanto desde el punto de vista de los "didactas” de las Ciencias de la Educacién, tomo los que provienen de las
Ciencias, en los uitimos afios existen en diferentes partes del mundo movimientos tendientes a redefinir el objeto
de estudio de la Didaclica como el comprender lo que sucede en el aula mas que el teorizar o dar normas.

En este momento tiene sentido hablar de una Didactica especial de las Ciencias experimentales cuyo objeto de
estudio es el juego de interrelaciones y negociaciones entre docente y alumnos, a través de la circulacion de
determinado objeto de conocimiento v en el marco de contextos personales institucionales y sociales cambiantes.
Asl también se acuerda que se debe ensefiar Ciencias para todos los ciudadanos y, como expresa Porlan Ariza
(1992), "lejos de plantearse como una fuente de futuros cientificos, se concibe como un medio para democratizar
el uso social y politico de las Ciencias”.

En ia conceptualizacion de esta nueva Didactica de las Ciencias influyen los andlisis de la *nueva epistemologia®
que supera los aportes del positivismo, como son los de Kuhn, Lakatos, Feyerabend y Toulmin. Elios abren ef
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debate acerca de la naturaleza de las teorias cientificas y ponen en duda algunos presupuestos de ias reformas
curriculares de tipo inductivista (Caamafio Ros, 1988; Porlan Ariza, 1992).

También desde la psicologia del aprendizaje, surgen marcos tedricos que cuestionan algunos supuestos que
inciden en las decisiones didacticas como los de la vigja escuela conductista. Con los apories de una "psicologia
cognitiva” se entra en e} andlisis del mundo de los significados personales y su incidencia en el aprendizaje y la
ensefianza.

Centrados en la idea de que el conocimiento cientifico es una construccion social, producto del esfuerzo humano,
mAs que un conocimiento ohjetive, os "constructivistas™ sastienen que el progeso de aprendizaje resulta de la
interaccion entre ios esquemas mentales del que aprende y las caracteristicas del medio de aprendizaje (Driver,
19889}, cobrando vaior las ideas previas, las estrategias cognitivas, metacognitivas y los propdsitos e intereses de
los alumnos.

€l curiculum es concebido como un conjunto de experiencias mas que una secuencia de contenidos a ser
trasmitidos, pasando de posturas cerradas a disefios abiertos, procesuales y posibles de reformutacion .lmporia
"el sentido" de cada situacion de ensefianza-aprendizaje para cada individuo y como construye versiones cada
vez mas cercanas a las concepciones de los cientificos. Con elio los disefios rigidos no tienen justificacion.
Garcia {1988) haciendo referencia a la diversidad y singularidad del aula expresa “del mismo modo que en los
sistemas bioldgicos, se puede plantear la diversidad social come causa y como consecuencia de la riqueza de
interacciones que configuran la organizacion social”.

Nos enconiramos en esta “discipiina emergente” (Porlan Ariza, 1982), preocupados por contribuir a corroborar
elementos de su marco tedrico y brindar esquemas de andlisis para la formacitn docente y la practica.

En nuestro pais son escasos tanto los trabajos en Didactica de las Ciencias, como los grupos dedicados a
investigar sobre elio, Queda mucho por hacer, principalmente unir esfusrzos para contribuir desde ias
investigaciones a una mejor formacion docente.

Los sjes fransversales de la materia seran:

-Conceptual: los saberes del docente de Biologla,

-Procedimental: la reflexidn e investigacion sobre metodologias v situaciones de ensefianza y aprendizaje de un
contenido de Biclogia.

-Actitudinal; el docente de Biologia como profesional,
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La modalidad de trabajo serd tedrica-practica, privilegiando las interacciones grupales y los didlogos en clase.
Los tedricos seran un organizador previo de o que posteriormente se analizara en la bibliografia, la misma estara
confermada por libros y articulos de actualidad publicados en revistas.

Las actividades de los practicos seran variadas, inciuyendo: blsqueda bibliografica, sintesis concepiuales,
resolucidn de problemas, construccion de regisiros de analisis, visitas v observaciones en escuelas, informes y
monografias, realizacion de salidas didécticas e indagaciones de campo, frabajo de laboratorio,
problematizaciones, modelizaciones, eic.

EVALUACION

Condiclones para la promocion de la materia

1.- Tener aprobadas las materias correlativas,

2.- Asistir al 80% de las clases tetricas y practicas.

3.- Aprobar cada parcial con nota no inferior a siete (7).

4.- Se podran recuperar los dos parciales, Una sola vez cada uno.

5.- Presentar y aprobar todos los trabajos précticos.

6.- Realizar las visitas a escuela y aprobar los informes comespondiente.
7.-Aprobar &l coloquio integrador,

Los alumnos qque obtengan en sus parciales notas entre 4 y 6 quedan en condicion de regular. Los que obtengan
menos de 4, no cumplan el 80 % de asistencia o no aprueben el 100 % de los praclicos queda en condicion de
libres.

CONTENIDOS TEMATICOS

I: Educacién en Biologia

-La Didactica de las Ciencias y la Didactica de ia Biologia como disciplinas. Su epistemologia, evolucién y estado
actual.

-Epistemologia de las Ciencias Bioldgicas. Su incidencia en el disefio y desarrolio del contenido en las
propuestas didécticas,

-El conocimiento didactico del contenido de Biologia.

-La relevancia del contenide disciplinar sobre el que se pianifica, Su impacto sociocultural, econdmico,

politico, cientifico, ete.

11: El disefio del curriculum de Biologia

-Disefio de programa anual, propdsitos, objetivos, propdsitos y unidades de programa.

-Disefio de unidades didaclicas. Revisidn de disefios curriculares y eleccidn de contenidos, su seleccion,
organizacion, contextualizacion.

-Relacion enfre ios elementos de la planificacion. Coherencia intera y formas de enunciacion. Criterios de
seleccion de contenidos y actividades. Niveles de complejidad e Idea fuerza.

-Disefio de propositos, objefivos y habilidades cognitivo-lingiiisticas para ia unidad didactica y en el contexto de
las actividades.

-La seleccion y organizacion de objelivos generales y especificos, contenidos, estrategias, actividades y
evaluacion.

@ -Evaluacitn de los aprendizajes y del disefio.
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-Revisidn y resignificacion del marco tedrico de Didéctica general para la elaboracion de fundamentos para las
decisiones en los programas anuales y unidades didacticas.

{ll: Adecuacion de los difersntes elementos del curriculum al disefio de una propuesta innovadora

-La indagacion dialégica problematizadora {IDP} y 1a resolucién de problemas en la ensefianza de las ciencias.
-Experiencias de ensefianza y aprendizaje en un laboratorio de ciencias.

-Uso didactico de los museos de ciencias y ofras visitas (zoologicos).

-Modelizacién en clases de biologia. Andlisis de casos.

-El trabajo de campo: ei ciclo de indagacién y la Ecologfa En el Patio de la Escuela (EEPE).

-La ensefianza centrada en la historia de las ciencias, en producciones literarias (cuenfos, historietas, novelas,
poemas, leyendas, efc.) o en ficciones (peliculas, representaciones tealrales, etc}

-Indicadores para la valoracion de fa realizacidn de las estrategias planificada y su inclusién en el proyecto
didactico.

LISTADO DE ACTIVIDADES PRACTICAS Y/O DE LABORATORIO

Actividades Practicas

i- Andlisis de textos

Todos los practicos cuentan con un conjunio de lecturas que deben ser analizadas para resolver actividades,
fundamentar respuestas o hacer sintesis.

Se utilizan diferentes estrategias como justificaciones, explicaciones, realizacion de diagramas conceptuales
0 ilustraciones.

2- Resolucion de situaciones problematicas

Se foma el disefio de clases innovadoras, como a resolucidn de situaciones problematicas, y se completa
con iz justificacion de las decisiones didacticas que se tomaran. Algunas situaciones son hipotéticas, otras
reales y otras comesponden a las observadas en las escuelas.

3- Trabajos en campo y iaboratorios
Se redliza la vivencia de las estrategias delimitadas en el programa, como son IDP, irabajo de campo,
laboratorio de ciencias, modelizacion, visitas didacticas, etc.

4- Plenarios y seminarios
Corresponden a presentaciones grupales o discusiones en busqueda de consense de ideas, andlisis de
diversidad de opiniones o presentaciones de profundizaciones y ejemplificaciones de temas.

5~ Elaboracion de una planificacién
En forma individual se presenta la planificacion completa para el desarrollo de un tema de Ciencias
@ Bioldgicas para la educacién secundaria de ia Provincia de Cordoba.
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ACTIVIDAD
TEORICA
FORMACION PRACTICA:
O Andlisis de textos, resolucion de problemas. |10
Q  Elaboracitn de planificaciones 15
©  Plenarios y seminarios 10
TOTAL DE LA CARGA HORARIA %0
DEDICADAS POR EL ALUMNO FUERA DE CLASE
ACTIVIDAD HORAS
PREPARACION TEQRICA 10
PREPARACION PRACTICA 35
[ TOTAL DE LA CARGA HORARIA | 45
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