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Presentación 

Análisis conceptual y análisis de contenido son métodos de investigación consolidados 
en la historia del pensamiento y también en la investigación educativa, procedentes del 
método tradicional de análisis y síntesis. Su adecuación a la didáctica de la matemática y 
de las ciencias experimentales ha hecho surgir en pocos años nuevas ideas que han dado 
forma a sistemas de categorías propios, según diversos fundamentos teóricos y técnicos. 

En este curso se mostrará, analizará y debatirá la articulación de un marco amplio de 
investigación en didáctica de la matemática y de las ciencias experimentales que se 
denomina análisis didáctico y que integra los análisis anteriores. 

 

Objetivos 

▪ Analizar el potencial del análisis didáctico en la didáctica de la matemática y de las 
ciencias experimentales, mediante sus diferentes funciones y su riqueza de usos e 
interpretaciones. 

▪ Identificar organizadores para el análisis, diseño e implementación curricular. 

▪ Conocer condicionantes que operan en la indagación e interpretación de las prácticas 
docentes y de la enseñanza. 

 

Contenidos 

Unidad 1. Análisis Didáctico y Metodología de investigación 

                                                             
1 Se hace notar que, si bien por el formato de trabajo que se propone, la presencialidad es importante, acorde 

a condiciones de infraestructura u otras, se podría apelar a un formato híbrido.  

 



Análisis Didáctico: antecedentes históricos. Análisis de contenido y análisis conceptual. 
Objeto y finalidades del Análisis Didáctico. Fundamento curricular del análisis didáctico. 
Ciclo y estructura del Análisis Didáctico. Funciones del Análisis Didáctico. Ejemplos. 

Unidad 2. Análisis Didáctico: La planificación del aprendizaje desde una 
perspectiva curricular 

Análisis de Contenido. Análisis Cognitivo. Análisis de Instrucción. Análisis de actuación. 
Análisis Didáctico y formación del profesorado. Ejemplos. 

Unidad 3. Análisis de Contenido 

Análisis de Contenido: función. Estructura conceptual. Representaciones y sistemas de 
representación. Fenomenología. Ejemplos. 

Unidad 4. Análisis Cognitivo 

Análisis Cognitivo. Expectativas de aprendizaje. Limitaciones de aprendizaje. 
Oportunidades de aprendizaje. Ejemplos. 

Unidad 5. Análisis de Instrucción 

El Análisis de Instrucción en el marco del Análisis Didáctico: procedimiento. Tareas 
escolares. Complejidad de las tareas escolares. Selección y organización de las tareas 
escolares. Ejemplos. 

Unidad 6. Análisis evaluativo 

Evaluación en materias científicas. Rendimiento escolar. Indicadores de calidad. 

 

Propuesta metodológica 

El trabajo durante el desarrollo del curso se propone en formato seminario-taller, con 
momentos específicos de debates teóricos y otros en los que se prioriza la práctica en 
relación con la teoría abordada. En las diferentes sesiones se incluirán momentos de 
trabajo grupal en los que se discutirán aspectos teóricos del análisis didáctico y se 
analizarán investigaciones, funciones y aplicaciones realizadas atendiendo a este marco 
teórico y metodológico. Se generarán momentos específicos de exposición y debate de lo 
realizado generando una actitud crítica y reflexiva en relación con el análisis del marco 
teórico en estudio. 

El último encuentro tendrá el formato de exposición individual o de a dos y se propone 
para generar una instancia de debate y discusión en relación con la evaluación final de 
cada participante del curso. De este modo se espera que cada participante pueda 
reflexionar críticamente en relación con la propia producción y la ajena y retroalimentarse 
con el fin de potenciar el conocimiento del potencial metodológico del análisis didáctico. 

Se recomienda que el máximo de estudiantes que participen no exceda 20, con el fin de 
acompañar las trayectorias de trabajo particulares. 

 



Evaluación  

Para la superación del curso se requiere la asistencia al 80% de las clases y la asistencia 

obligatoria a la última clase. Se tendrá en cuenta la participación durante el desarrollo de 
las clases y la presentación oral a realizarse en el último encuentro. Cabe mencionar que 
en este la presentación oral versará sobre el trabajo final a desarrollarse y tiene como fin 
que cada participante pueda recibir comentarios y una retroalimentación acerca del 
mismo.  

Además, para la acreditación se requiere de un trabajo final escrito, a realizarse 
individualmente o de a dos participantes, que consistirá en un análisis conceptual y de 
contenido atendiendo a lo desarrollado en el curso. 
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Fundamentación 

La reflexión en torno a la construcción del sentido en la enseñanza y el aprendizaje de la matemática 
ha recibido especial atención por parte de matemáticos, psicólogos y educadores matemáticos. 

Un breve recorrido por los puntos de vista adoptados por distintos autores pone de manifiesto que la 
problemática de la adquisición del sentido en matemática ha sido abordada enfocando aspectos muy 
diversos, algunos referidos específicamente a la complejidad de los objetos matemáticos, 
involucrando cuestiones semánticas y semióticas, y otros que trascienden la matemática para 
atender aspectos sociales, culturales y políticos. Estos últimos refieren a la consideración de los 
estudiantes como miembros de una sociedad, cuya actividad cognitiva está condicionada por los 
entornos en los que ésta se constituye. 

Panizza (2003) considera que un eje fundamental en la reflexión en torno a la adquisición del sentido 
en matemática es la relación entre los objetos de conocimientos y sus representaciones. Sadovsky 
(2005) sostiene que para repensar la problemática del sentido en matemática es necesario abordar 
ciertas cuestiones, a saber: la reflexión en torno al modo en que se concibe el conocimiento 
matemático con el fin de explicitar los asuntos que “constituyen bases esenciales para pensar la 
enseñanza” (p. 19), la revisión del papel que juegan las interacciones entre pares en el proceso de 
producción de conocimientos y el modo en que “los contextos en los que se presentan los problemas 
matemáticos condicionan la matemática que se produce (p.19). 

En el curso se abordarán distintas perspectivas teóricas en torno a la construcción del sentido en 
matemática y se reflexionará en torno a las implicancias de estos enfoques en la consideración de los 
procesos que se desarrollan en el aula de matemática. 

 

Objetivos  

Se espera que los asistentes al curso: 

- Conozcan el modo en que distintas perspectivas abordan la problemática del sentido en educación 
matemática. 

- Reflexionen en torno a las implicaciones que tienen estas consideraciones en los procesos de 
enseñanza y de aprendizaje de la matemática. 
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Contenidos 
Unidad 1. Sentido y significado. Aportes para un análisis conceptual. Revisión de términos utilizados 
en educación matemática. 

Unidad 2. El sentido de los saberes. Aportes de la Teoría Antropológica de lo Didáctico sobre las 
particularidades de los objetos matemáticos que resultan de interés para la construcción del sentido. 

Unidad 3. Comunicación y construcción del sentido. La interacción en clase. Aportes de 
investigaciones y enfoques teóricos. 

Unidad 4. La dimensión socio-política de la producción de significado. El enfoque de la Educación 
Matemática Crítica para repensar las prácticas matemáticas en el aula. 

 

Actividades 

Durante el desarrollo de la propuesta se intercalarán las siguientes actividades: 

- Presentación de enfoques teóricos a cargo de la docente dictante. 

- Trabajo en pequeños grupos a partir de la lectura de material bibliográfico. 

- Discusión de las problemáticas propuestas en el grupo-clase. 

 

Modalidad de Evaluación 

Para obtener el certificado de aprobación, los participantes deberán: 

- Asistir al 80% de las horas presenciales de la totalidad del curso. 

- Aprobar el trabajo final que consistirá en una producción escrita en la que se analice a la luz de 
alguna/s categoría/s conceptual/es trabajada/s en este espacio de formación: 

 a) un aspecto o temática de la investigación a llevar adelante en el marco del trabajo de tesis 
del/de la doctorando/a, o bien 

 b) un episodio generado en la propia práctica de enseñanza. 
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