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Obijetivos

- Superar visiones unicausales de las relaciones entre los procesos de ensefiar y aprender, logrando el
despliegue de habilidades para su descripcion, andlisis critico, explicacion y fundamentacién desde categorias
didacticas actuales.

- Reconocer la especificidad y complejidad de las précticas de ensefianza, de la Biologia en particular,
recuperando las distintas fuentes que contribuyen a reflexionar acerca de las capacidades para realizar la tarea
de ensefianza

- [dentificar y relacionar las multiples mediaciones que se suscitan en el proceso de construccion del objeto de
ensefianza y los sabres implicados, desarrollando herramientas especificas para el analisis y actuacion critica
en practicas de ensefianza.

-Valorar y reflexionar sobre las diferentes aproximaciones a las metodologias de ensefianza, en particular, de la
Biologia, su complejidad y despliegue en escenarios particulares.

- Desarrollar herramientas para el registro, analisis de practicas de ensefianza de la Biologia en instituciones
educativas y su interpretacion desde las preocupaciones actuales de la Didactica.

Programa Sintético

. Ensefianza, didactica y formacion docente

Il La construccion del objeto de ensefianza

1. Metodologias de ensefianza, la comunicacion y la evaluacion

IV. Inmersion en instituciones educativas para el analisis de practicas de ensefianza

Programa Analitico: de foja 2 a foja 5

Programa Combinado de Examen (si corresponde): de foja  a foja

Bibliografia: de foja 6 a foja 10

Correlativas Obligatorias: Psicologia Educacional

Correlativas aconsejadas:

Rige:
Aprobado HCD, Res.: Modificado / Anulado / Sust. HCD Res.:
Fecha: Fecha:

El Secretario Académico de la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales (UNC) certifica que el programa
esta aprobado por el (los) nimero(s) y fecha(s) que anteceden. Cérdoba, / /

Carece de validez sin la certificacion de la Secretaria Académica:




PROGRAMA ANALITICO

LINEAMIENTOS GENERALES

Didactica General como actividad curricular del Profesorado en Ciencias Bioldgicas refiere a una disciplina
de las ciencias sociales, a veces llamada simplemente “Didactica”, que se ha nutrido inicialmente de la
Filosofia y Psicologia para luego incorporar aportes del psicoanalisis, sociologia, ciencias politicas y
antropologia, entre otros. Asi, en la Didactica confluyen teorias psicologicas del aprendizaje, reflexiones
pedagdgicas y docentes, y teorias de ensefianza que configuran un espacio de la reflexion didactica,
caracterizado por su multirreferencialidad. En este sentido, la Didactica se convierte en una disciplina de
encrucijada porque tiene como base la busqueda de convergencias de mlltiples voces, incluidas las de las
didacticas especificas, tal como la Didactica de las Ciencias Naturales. Caracterizada por su discurso
descriptivo, explicativo y normativo, la Didactica se ocupa de estudiar la accién pedagdgica, es decir, la
ensefianza, y encuentra sus justificaciones en la toma de posicion ante los problemas esenciales de la
educacion como préctica social. En la asignatura Didactica General se pretende aportar a la formacion
docente desde una perspectiva que supere a visiones tecnocraticas, aplicacionistas, de sentido comdn y
pseudoeruditas acerca del campo y su objeto de estudio, integrando las dimensiones y particularidades de
las situaciones en una disciplina critica y solidaria con las problematicas sociales y educativas de la agenda
actual de la regién. Entendiendo al conocimiento como un proceso dialéctico que permite comprender y
transformar la realidad, y desde una mirada que recupera el caracter relativo, social, situado y distribuido
del conocimiento, se fomenta la participacion guiada en una comunidad de aprendizaje que resignifique
saberes y practicas desde la experiencia de situaciones de ensefianza y aprendizaje desde diferentes roles
y puntos de partida, siempre en colaboracién con pares. Teniendo en cuenta estos ejes, las preguntas
centrales que guian el espacio curricular y definen nucleos tematicos son: ¢cuéles son los intereses y
preocupaciones de la Didactica?, ¢como se vinculan los procesos de ensefianza y aprendizaje, y qué
caracteristicas tienen los primeros? ¢qué decisiones y transformaciones median la construccién del objeto
de ensefianza y, en particular, el de la Biologia? ¢ qué papel juega la comunicacion en la ensefianza, y
cOmo reconocer y promover la construccion compartida de conocimientos?, ¢qué entendemos como
evaluacion de los aprendizajes y cuél es el estatus de los errores y obstaculos de las y los estudiantes?,

¢$qué caracteristicas tiene la ensefianza de la Biologia en contextos 4ulicos cercanos y cdmo podemos

registrarlos y analizarlos criticamente?, entre otras. Responder estas cuestiones requiere de la puesta en
didlogo de categorias tedricas de la Didactica con los escenarios reales institucionales a través de la
realizacion de una practica inmersiva en la que la o el estudiante debe zambullirse como un observador no
participante en aulas relacionadas con la ensefianza de las ciencias bioldgicas. Esta propuesta parte de la
premisa de considerar el aula como un ambito de reflexion y accidn que habilita repreguntarse la disciplina,
teorizar acerca de la practica y reconstruir su discurso normativo, poniendo en juicio analitico la teoria.

Did&ctica General se desarrolla con modalidad presencial, combinando en algunos casos la virtualidad
sincronica. La asignatura cuenta con un aula virtual en la que se ofrecen espacios de intercambio (foros,
entregas y devoluciones de trabajos tedrico-practicos y Evaluaciones Parciales), cronograma, reglamento,
repositorio de recursos para el estudio (bibliografia en pdf, webgrafia, etc.), encuestas, etc. La bibliografia
obligatoria y la elegida de la ampliatoria se presenta secuencialmente, organizada en nucleos tematicos y
con una resefia en la que se presentan a las y los autores, indicandose los aspectos mas relevantes de la
fuente (en el contexto de la asignatura).

METODOLOGIA DE ENSENANZA

La modalidad de trabajo en las clases es teorico-practica, privilegiando las interacciones grupales de
andlisis, discusion, argumentacion y elaboracion de propuestas. Se fomentardn actividades que tiendan a
la reflexion sobre las précticas de ensefianza, la Didactica como disciplina cientifica que moviliza diferentes



procesos Y tipos de discurso, la articulacion con las realidades educativas en contextos cercanos y situados,
asi como el rol docente en los propios procesos formativos. En este sentido, se plantean actividades que
promueven la construccion de una comunidad de aprendizaje en torno a la idea de participacion guiada. En
ésta, docentes y estudiantes se implican y se constituyen mutuamente en situaciones de ensefianza y
aprendizaje sobre précticas sociales culturalmente relevantes. Por las caracteristicas propias de la
asignatura, las y los estudiantes deberan:

- Realizar observaciones no participantes y diagnostico escolar a través del registro de las
practicas de ensefianza en clases relacionadas con teméticas de la Biologia en una
institucion educativa (de acuerdo a la habilitacion del titulo profesional vigente).

- Participar de encuentros de tutorias durante el periodo de inmersion con un/a
compafiero/a de cursada y el equipo de catedra.

- Llevar a cabo un informe con una pareja pedagdgica, segin las caracteristicas y
componentes explicitados, analizando las practicas de ensefianza observadas desde las
categorias tedricas vistas.

EVALUACION

La evaluacion es continua durante todo el proceso, y se lleva a cabo a través de instancias e instrumentos
de auto- y heteroevaluacion. Para esta (ltima, los criterios de evaluacion son siempre explicitos y acordados
los alcances e implicancias. Tanto los trabajos tedrico-practicos como las Evaluaciones Parciales tienen
una devolucion detallada por parte del equipo de catedra a los fines del seguimiento y acreditacion de la
asignatura. Se tendra en cuenta para los cierres parciales y valoracién final la incorporacién de las
revisiones solicitadas y sugeridas. El coloquio y examen final de quienes rinden la asignatura en condicion
de regular posee dos momentos diferenciados. Primero, se solicita que las y los estudiantes recuperen las
retroalimentaciones que han sido sefialadas en las Evaluaciones Parciales y trabajos tedrico-précticos con
el fin de reflexionar, revisar, enriquecer y justificar sus elaboraciones desde los marcos teéricos de la
asignatura. Luego, con base en un recurso que propone Rebeca Anijovich en la conferencia “Evaluar si,
pero ;qué y como?” (Anijovich, 2020 -26'59”), llamado “Evidencias seleccionadas por las y los estudiantes’,
se solicita que seleccionen y presenten de manera creativa evidencias de sus logros en funcién de estos y
otros ejes: (i) sus mejores respuestas/producciones, (i) como trabajaron con otras/os, (iii) cual fue su parte
favorita del trabajo y por qué, (iv) cudl fue la parte mas dificil y por qué, y (v) qué tendrian que volver a
hacer/seguir pensando/reflexionando.

Referencia:

Anijovich, R. (2020, mayo 28). Evaluar si, pero qué y como [Video]. Youtube.
https://lyoutu.be/araSxpBTIGs?t=1619

Condiciones para acceder a la regularidad en la materia

1. Haber asistido como minimo al 80 % de las clases tedrico-practicas.

Aprobar el 100% de los trabajos tedrico-practicos solicitados (pudiendo tener una reelaboracion
cada uno para alcanzar su aprobacion), entregados Unicamente en formato electrénico en el aula
virtual de la asignatura. En caso de hacerlo no en la fecha indicada, se contaré con hasta 7 (siete)
dias para enviarlo en calidad de recuperatorio.

3. Realizar una “Inmersion en instituciones educativas” (de acuerdo a la habilitacion del titulo
profesional vigente) en clases de teméticas relacionadas con la Biologia, durante al menos 3 (tres)
semanas Y por la carga horaria completa de la asignatura y curso elegido.

4. Aprobar al menos 2 (dos) de las 3 (tres) Evaluaciones Parciales (siendo el tercer parcial de
aprobacion obligatoria) con nota minima de 4 (cuatro). Se podran recuperar hasta 2 (dos)
Evaluaciones Parciales, siendo una de ellas la tercera.

5. Quien no cumpliera con los requisitos mencionados, quedara en condicion de libre.


https://youtu.be/araSxpBTlGs?t=1619

Condiciones para la promocion de la materia

1. Haber obtenido la condicién de regular.
Haber aprobado las Evaluaciones Parciales y un Cologuio Final Integrador con una calificacion no
inferior a 7 (siete) puntos en cada instancia.

3. Quien no cumpliese con los requisitos mencionados, queda en condicion de regular.

CONTENIDOS TEMATICOS

Unidad 1. Ensefianza, didéctica y formacion docente

Conceptualizaciones de ensefianza. Objeto de estudio y justificaciones del campo de estudio de la
didactica. Procesos involucrados Y tipos de discurso de la didactica. Relaciones entre ensefiar y aprender.
Caracteristicas de las situaciones didacticas en las instituciones educativas. Formacion didactica del
profesorado. Tradiciones, enfoques y modelos de ensefianza.

Unidad 2: La construccion del objeto de ensefianza

El campo curricular: origen y perspectivas en clave histérica. Polisemia del concepto de curriculum.
Curriculum y su vinculacién con la didactica y las practicas de ensefianza. Caracteristicas generales de los
disefios curriculares y su concrecion en contextos especificos. Libros de texto y otros materiales
curriculares. La transposicion didactica: origen, caracteristicas, intervinientes y saberes docentes.
Relaciones entre transposicion didactica y curriculum.

Unidad 3: Metodologias de ensefianza, la comunicacion y la evaluacion

Aproximacion a los elementos de las metodologias de ensefianza y su caracterizacion. Componentes y
relaciones entre estrategias, procedimientos, técnicas, la gestion ulica y las situaciones didacticas. La
comunicacion didactica: contextos, modelos comunicativos, reglas y tipos de dialogo. Indicadores y
mediaciones comunicacionales. Construccion compartida de conocimiento, ensefianza dial6gica y
movimientos dialdgicos. Errores y obstaculos: nociones y caracteristicas. Evaluacién de los aprendizajes y
de la ensefianza: nociones sobre tipos, finalidades y momentos. Buenas practicas evaluativas.

Unidad 4: Inmersién en instituciones educativas para el andlisis de practicas de ensefianza

Herramientas conceptuales y metodoldgicas para la observacion, registro y analisis de clases en tematicas
relacionadas con la Biologia. Descripcion, explicacion, fundamentacion y reconstruccion de normas en las
précticas de ensefianza de la Biologia. Reflexion critica del andlisis de las practicas en contextos situados
y la formacién del profesorado. Elaboracion de informe de inmersion.

LISTADO DE ACTIVIDADES PRACTICAS Y/O DE LABORATORIO
Actividades préacticas

Todas las actividades y trabajos practicos cuentan con un conjunto de consignas cuya resolucion involucra
la puesta en didlogo de las categorias tedricas de la didéctica con escenarios caracteristicos del oficio de
ensefiar, tales como el analisis de materiales curriculares y libros de texto, del discurso en clases reales o
ficcionales, la escritura de fundamentos para el andlisis de practicas de ensefianza, etc. Para las actividades
practicas se emplean tanto recursos tradicionales como en entornos virtuales.

Resolucion de situaciones problematicas



Se analizan situaciones didacticas a los fines de construir justificaciones sobre los fundamentos y decisiones
didacticas, resolviendo dilemas de distinta indole.

Juego de roles

Se desarrolla una estrategia de “juicio” desde dos posturas contrapuestas (fiscalia y defensa), para argumentar
desde las categorias didacticas acerca de, por ejemplo, la inclusion o exclusion de la Didéctica General en la formacion
inicial del profesorado de Biologia.

Plenarios y seminarios

Corresponden a lecturas especificas, presentaciones grupales y discusiones en la busqueda de consenso de ideas,
retroalimentaciones, interpretaciones y analisis sobre profundizaciones tedricas, aspectos préacticos, desarrollos
individuales y grupales, etc.

Visionado de videos

Se presentan y analizan fragmentos de videos que representan situaciones didacticas variadas, especialmente
de la ensefianza de la Biologia.

Inmersion en clases relacionadas con la Biologia de instituciones educativas

Se elige una institucién educativa y el espacio curricular para realizar observaciones no participantes de clases
relacionadas con tematicas de la Biologia en una institucion educativa (de acuerdo a la habilitacion del titulo
profesional vigente), para lo que es necesario gestionar un seguro de responsabilidad civil. Se realiza un registro
etnografico de las practicas de ensefianza a través de técnicas como la observacion directa, las entrevistas y el
andlisis de documentos.

Espacio de tutorias

Se realizan tutorias de seguimiento y orientacién de las tareas involucradas e imprevistos en la realizacion de la
inmersion en clases de tematicas relacionadas con la Biologia.

Escritura de un informe sobre el proceso de Inmersion

Tomando como base la perspectiva cualitativa, se identifican eventos o situaciones de interés para la didactica en
los registros, con el fin de describirlos, interpretarlos y explicarlos a la luz del marco tedrico de la asignatura.

DISTRIBUCION DE LA CARGA HORARIA

DISTRIBUCION DE LA CARGA HORARIA CORRESPONDIENTE A LA FORMACION PEDAGOGICA

ACTIVIDAD HORAS
30

FORMACION TEORICA

. p 20
FORMACION PRACTICA

TOTAL DE LA CARGA HORARIA 50




DISTRIBUCION DE LA CARGA HORARIA CORRESPONDIENTE A LA FORMACIONPRACTICA

ACTIVIDAD HORAS

Procesos de registro, andlisis, reflexion y
reconstruccion de practicas de ensefianza en
tematicas relacionadas con la Biologia en
instituciones educativas

10

TOTAL DE LA CARGA HORARIA 10

TOTAL DE LA CARGA HORARIA DE LA ASIGNATURA 60

DEDICADAS POR EL O LA ESTUDIANTE FUERA DE CLASE

ACTIVIDAD HORAS

PREPARACION TEORICA 20

PREPARACION PRACTICA 25
TOTAL DE LA CARGA HORARIA 45

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

Unidad 1: Ensefianza, didactica y formacion docente

Camilloni, A. R.W. (2015a). Justificacion de la didactica. En: Camilloni, A. R.W., Cols, E., Basabe, L., & Feeney,
S. El saber didactico (pp. 19-22). Buenos Aires: Paidos.

Basabe, L., & Cols, E. (2015). La ensefianza. En: Camilloni, A. R.W., Cols, E., Basabe, L., Feeney, S.

El saber didactico (pp. 125-161). Buenos Aires: Paidos.

Feldman, D. (2010). La ensefianza. En: D. Feldman (Ed.), Didactica General. Aportes para el desarrollo
curricular (pp. 13-19). Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Feldman, D. (2010). Modelos y enfoques de ensefianza: una perspectiva integradora. En: D. Feldman (Ed.),
Didactica General. Aportes para el desarrollo curricular (pp. 21 — 32). Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion.

Gvirtz, S., & Palamidesi, M. (2014). Ensefianza y filosofias de la ensefianza. En Gvirtz, S. y Palamidesi, M. El
ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza (pp. 133-167). Buenos Aires: Aique.

Jackson, P.W. (2002). Dos puntos de vista diferentes sobre la ensefianza: el mimético y el transformador.
En Jackson, P.W. Préctica de la ensefianza (pp. 154-190). Buenos Aires: Amorrortu.

Unidad 2: La construccion del objeto de ensefianza

Bermudez, G.M.A. (2018). Sobre transposiciones avejentadas y despersonalizadas: una oportunidad para el
profesor en formacion para la vigilancia epistemoldgica de los saberes. En A. L. De Longhi (Comp.),
Cuadernos de didactica para la formacion docente inicial y continua. 2. Fundamentos didacticos para
ensefar Biologia (pp. 114-178). Cérdoba: FCEFyN (UNC).

Diaz Barriga, A. (2015). Curriculum: entre utopia y realidad. Buenos Aires: Amorrortu.



Disefios y materiales curriculares del Ministerio de Educacion de la Provincia de Cdrdoba para la Educacion
Secundaria (Ciclo Basico y Orientado).

Gvirtz, S., & Palimadesi, M. (2001). EI ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza (pp. 49-81).
Buenos Aires: Aique.

Unidad 3: Metodologias de ensefianza, la comunicacion y la evaluacién

Anijovich, R., & Cappelletti, G. (2018). La evaluacién en el escenario educativo. En Anijovich, R. yCappelletti,
G. La evaluacion como oportunidad (pp. 13-38). Buenos Aires: Paidds.

Astolfi, J. P. (2003). El “error’, un medio para ensefiar. Sevilla: Diada.

Burbules, N. C. (1999). El didlogo en la ensefianza. Teoria y préctica. Buenos Aires: Amorrortu.

De Longhi, A. L. (2018). La comunicacion didactica. Algunos fundamentos. En De Longhi, A. L.
Fundamentos para la ensefianza de las ciencias. Concepciones alternativas, transposicion y
comunicacion (pp. 72-112). Cordoba: FCEFyN, UNC.

Feldman, D. (2010). Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnicas y estrategias. En Feldman. D.
Didactica General. Aportes para el desarrollo curricular (pp. 33-40). Buenos Aires: Instituto Nacional de
Formacion Docente.

Litwin, E. (2016). El oficio del docente y la evaluacién. En Litwin, E. El oficio de ensefiar. Condiciones y
contextos (pp. 165-194). Buenos Aires: Paidds.

Orienti, N. (2021). Reflexiones acerca de lo metodoldgico en la formacién docente. En Picco, S. & Orienti, N.
(Comp). Didactica y curriculum. Aportes tedricos y practicos para intervenir en las practicas de ensefianza
(106-119). La Plata: Editorial de la Universidad de La Plata.

Perrenoud, P. (2018). Organizar y animar situaciones de aprendizaje. En: Perrenoud, P. Diez nuevas
competencias para ensefiar (pp. 17-31). Paidos.

Rosenshine, B. (2011). Principios de ensefianza. Traduccidn por Ménica Carolina Gonzalez Garibay.

Serie Practicas Educativas N° 21. Unesco/Academia Internacional de Educacion.

T-SEDA Collective (2021). Teacher Scheme for Educational Dialogue Analysis (T-SEDA) Versidn en espafiol:
Esquema para el andlisis del dialogo educativo version del docente. Version 8a resource pack. University of
Cambridge.

Unidad 4: Inmersion en instituciones educativas para el andlisis de practicas de ensefianza

Bermudez, G.M.A. Apunte de cétedra sobre actividad de inmersion: hacia el registro, anlisis y reflexion.
Inédito. Didactica General.

Edelstein, G. E. (2013). Practicas y residencias en la formacion de docentes. Claves de anélisis de opciones
tedrico metodoldgicas. En E. M. Miranda, & N. A. Paciulli Bryan (Coord.), Formacién de profesores,
curriculum, sujetos y précticas educativas. La perspectiva de la investigacion en Argentina y Brasil (pp. 23-
48). Cordoba: Universidad Nacional de Cérdoba.

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA

Unidad 1: Ensefianza, didactica y formacion docente

Baraldi, V., Berrnik, J., & Diaz, N. (2021). Una did&ctica para la formacion docente. Dimensiones yprincipios
para la ensefianza. Santa Fe: Ediciones UNL.

Camilloni, A. (2015b). Los profesores y el saber didactico. En Camilloni, A., E. Cols, L. Basabe, & S. Feeney
(Eds.), El saber didactico. (pp. 41-60). Buenos Aires: Paidos.

Camilloni, A. (2015c). Didactica general y didacticas especificas. En Camilloni, A., E. Cols, L. Basabe, & S.
Feeney (Eds.), El saber didactico (pp. 23-39). Buenos Aires: Paidds.

Candau, V. M. (1987). La didactica y la formacion de educadores. De la exaltacion a la negacién. En
V. M. Candau (Comp.), La Did4ctica en cuestion. Investigacion y Ensefianza (pp. 14-23). Madrid: Narcea.

Cols, E. (2015). Problemas de la ensefianza y propuestas didacticas a través del tiempo. En Camilloni, A., Cols, E.,

Basabe, L., & Feeney, S. (Eds.), El saber didactico (pp. 71-124). Buenos Aires: Paidds.
Cometta, A. L. (2017). La Didactica y su compromiso con la practica: Una reflexion sobre los saberes docentes.



Archivos de Ciencias de la Educacion, 11, e021.
Diaz Barriga, A. (2009). Pensar la didactica. Buenos Aires: Amorrortu.

Feldman, D. (1999). La didactica: ¢ciencia aplicada o disciplina practica? En D. Feldman, Ayudar a ensefiar.
Relaciones entre didactica y ensefianza (pp. 15-32). Buenos Aires: Aique.
Fenstermarcher, G. (2002). Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la ensefianza. En
M. Wittrock (Comp.), La investigacion de la ensefianza (pp. 150-181). Barcelona; Paidds. Fenstermacher,
G.D., & Soltis, J. (2007). Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu. Jackson, P.W. (2002). Acerca del
saber a ensefiar. En Jackson, P.W. Préctica de la ensefianza (pp.
17-45). Buenos Aires: Amorrortu.
Jackson, P. (2007). Ensefianzas implicitas. Buenos Aires: Amorrortu.
Litwin, E. (2012). Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza superior.
Buenos Aires: Paidos.
Menghini, R.A. (2014). Didactica/s y practicas docentes: aportes, tensiones, limitaciones. En: Malet,
AM. y Monetti, E. (Comps.), Debates universitarios acerca de lo didéctico y la formacion docente
(pp. 27-36). Buenos Aires: Editorial de la Universidad Nacional del Sur.
Picco, S., & Cordero, S. (2021). Articulaciones y tensiones entre la Didéctica General y la Didactica de las
Ciencias Naturales: algunas perspectivas analiticas. Praxis Educativa, 25(1), 1-21.
Rico Molano, A. D. (2016). Epistemologias de la didactica: sentido y aplicaciones en las précticas
investigativas y de ensefianza. Bogoté: Universidad Santo Tomas.
Zambrano Leal, A. (2016). Pedagogia y didactica: esbozo de las diferencias, tensiones y relaciones de dos
campos. Praxis & Saber, 7(13), 45-61.

Unidad 2: La construccion del objeto de ensefianza

Baraldi, V., Berrnik, J., & Diaz, N. (2012). Una didactica para la formacion docente. Dimensiones yprincipios
para la ensefianza. Santa Fe: Ediciones UNL.

Baraldi, V., & Morzan, A. (2013). Intersticios y saberes en los procesos de construccién curricular. Notas para
pensar las practicas docentes. Intersticios de la Politica y la Cultura. Intervenciones Latinoamericanas,
4(4), 109-122.

Bermudez, G.M.A.,, & Nolli, L.C. (2015). Los disefios curriculares y los libros de texto como niveles de
transposicion del contenido de la biodiversidad: ¢cémo presentan y cémo tratan su
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