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Número: 

Referencia: EX-2020-00106942- -UNC-ME#CNM

 
 

VISTO las presentes actuaciones; y

CONSIDERANDO:

Que el Director del Colegio Nacional de Monserrat y el Secretario de Extensión y
Vinculación Universitaria, elevan la propuesta de “Diplomatura en Diseño y Desarrollo
de Proyectos Sociocomunitarios en la Educación Secundaria”;

Dicha propuesta formativa está destinada a educadores en función docente o de gestión
educativa en ejercicio (equipos directivos, responsables y coordinadores de áreas, etc.)
de escuelas secundarias de la Provincia de Córdoba o de las Escuelas
Preuniversitarias, a cargo de la coordinación de proyectos
sociocomunitarios/socioeducativos o de proyectos institucionales de carácter
sociocomunitario;

Que, asimismo, contempla en virtud de la incertidumbre generada en el marco del
aislamiento social por Covid19, comenzar la diplomatura en entornos virtuales hasta
tanto las condiciones de salud pública permitan el desarrollo presencial de los módulos
(orden 43);

Teniendo en cuenta lo manifestado por la Secretaría de Asuntos Académicos en sus IF-
2020-182744-UNC-JUAC#SAA (orden 27) e IF-2020-327905-UNC-SAA#AAA (orden
47);

Por ello, y teniendo en cuenta que la propuesta se encuadra en las disposiciones de la
Resolución del H. Consejo Superior 483/15 y de la Resolución Rectoral RR-2018-391-
E-UNC-REC;

 

 



EL VICERRECTOR DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE CÓRDOBA

R E S U E L V E :

ARTÍCULO 1°.- Aprobar la "“Diplomatura en Diseño y Desarrollo de Proyectos
Sociocomunitarios en la Educación Secundaria”, elevada por el Director del Colegio
Nacional de Monserrat y el Secretario de Extensión y Vinculación de esta Universidad,
que se anexa a la presente.

ARTÍCULO 2°.- Comuníquese y pase para su conocimiento y efectos al Colegio
Nacional de Monserrat y a las Secretarias de Extensión Universitaria y de Asuntos
Académicos.

gc





 


DIPLOMATURA EN “DISEÑO Y DESARROLLO DE PROYECTOS SOCIOCOMUNITARIOS 
EN LA EDUCACIÓN SECUNDARIA”  


 


 


 


1. Nombre de la diplomatura: “Diseño y desarrollo de proyectos         


sociocomunitarios en educación secundaria”. 


2. Unidad Académica: Colegio Nacional de Monserrat y Secretaría de Extensión 
Universitaria de la UNC. 


3. Período lectivo: 2021 


4. Cantidad de RTF (Reconocimiento de Trayectos Formativos) : 6 
1


5. Destinatarios:  


Profesores de nivel secundario en función docente o de gestión educativa en            
ejercicio (equipo directivo, responsables y coordinadores de áreas, etc.) de la           
Provincia de Córdoba o de las Escuelas Preuniversitarias, a cargo de la            
coordinación de proyectos sociocomunitarios o de proyectos institucionales de         
carácter sociocomunitario. 


6. Número mínimo y máximo de estudiantes: Mínimo: 25  - Máximo: 60 


 


 


 


 


1. Nombre y Apellido del Equipo de Profesores responsables: 


Lic. Esp. Sandra Guadalupe Gezmet – Dra. María Felisa Díaz Gavier 


2. Correo electrónico de los Responsables del dictado de la Diplomatura: 


sandragezmet@ unc.edu.ar   y/o  mariaf.diaz.gavier@ unc.edu.ar  


3. Profesores participantes: 


Módulo 1: Lic. Esp. Néstor Cecchi - Lic. Fabricio Oyarbide  


Módulo 2: Dr. José María Bompadre - Dra. Carolina Álvarez Ávila – Dr. Lucas              
Palladino. 


Módulo 3: Mgter. María Inés Peralta – Lic. Susana Andrada – Lic. Silvina Cuella. 


Módulo 4: Lic. Esp. Natalia González, Mgter. Patricia Mercado, Lic. Esp. Ana            
Carola Rodríguez Torres, Prof. Juan Pablo Balmaceda. 


Módulo 5: Ing. Esp. Gustavo Menéndez, Mgter. Milagros Rafaghelli 


Módulo 6: Mgter. Liliana Pereyra - Prof. Flavia Romero 
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4. Breve CV de todos los Profesores participantes: Se adjunta en anexo 


 


 


 


 


 


“…el conocimiento se constituye en las relaciones hombre-mundo, relaciones de 


transformación, y se perfecciona en la problematización crítica de estas relaciones” 


(Freire, 1992, p. 36) 


La presente Diplomatura está destinada, en forma directa, a educadores del           


nivel secundario en función docente o de gestión educativa en ejercicio (equipo            


directivo, responsables y coordinadores de áreas, etc.) y, de manera indirecta,           


alcanzando a los estudiantes que participan de dicho proceso educativo. Su principal            


objetivo consiste en la generación de una experiencia formativa que focalice en            


aquellos atributos y alcances implicados en la generación y desarrollo de las prácticas             


sociocomunitarias. 


Ello, refiere específicamente al diseño, implementación, evaluación,       


comunicación y sistematización de un dispositivo pedagógico denominado Proyecto         


Sociocomunitario, el cual gravita con singular importancia no sólo en el sistema            


universitario argentino y latinoamericano, sino que expresa los propósitos de la propia            


política educativa vigente y sus diseños curriculares (objetivo de la Ley de Educación             


Nacional Nº 26206/2006, Capítulo IV, art. 30 b para la Educación Secundaria “…formar             


sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como herramienta           


para comprender y transformar constructivamente su entorno social, económico,         


ambiental y cultural, y de situarse como participantes activos/as en un mundo en             


permanente cambio”). 


Los proyectos sociocomunitarios, en tanto espacios de aprendizajes situados y          


experienciales, proponen tender puentes integradores entre los procesos educativos         


escolares y la realidad social, en vistas a superar la fragmentación de los conocimientos              


presentada como problemática educativa. En tal sentido, Edgar Morin (1999), en su            


trabajo realizado para la UNESCO, insiste en que “hay una inadecuación cada vez más              


amplia, profunda y grave entre nuestros saberes divididos, fragmentados,         


compartimentados entre disciplinas, y de otra parte, realidades o problemas cada vez            


más multidisciplinarios, transversales, multidimensionales, transnacionales, globales,      


planetarios”. Asimismo, el aprendizaje experiencial, como formato pedagógico en el          


que la interactividad entre los actores es el motor del aprendizaje en contexto, es              


también un factor integrador de las propuestas de los aprendizaje escolares y ubica a              


la educación como parte indisociable de las diversas prácticas de la vida cotidiana: la              


situación y el contexto como escenarios de enseñanzas y aprendizajes, en los que la              
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tarea de conocer deviene en construcción de la realidad que se pretende transformar.             


(Gezmet, Díaz Gavier, Chueca, 2019). 


Dos intencionalidades necesariamente articuladas sostienen a los proyectos        


sociocomunitarios: la intencionalidad pedagógica, en tanto requiere de perspectivas         


epistemológicas, éticas, políticas y teórico-metodológicas que organicen las prácticas         


de enseñanza y aprendizaje con el consecuente despliegue de contenidos específicos           


integrados al currículum; y la intencionalidad sociocomunitaria, aquella destinada al          


involucramiento territorializado/territorializante a partir de la identificación de        


necesidades comunitarias y a la participación en el proceso de transformación de            


dichas realidades, como colectivo en aprendizaje. Este doble y simultáneo movimiento,           


que se retroalimenta permanentemente constituyéndose como praxis educativa que         


planifica y gestiona una intervención, esto es, un dispositivo convocado a situarse            


“…en una serie de coordenadas históricas y culturales para poder comprender y            


explicar la esencia de los problemas sociales, la construcción de la demanda, el sentido              


de ésta, lo que se oculta detrás y lo que se naturaliza un espacio singular es lo que                  


permite el reconocimiento de la subjetividad del otro” (Carballeda, 2013, p. 96). 


Es en dicha inscripción que las prácticas sociocomunitarias en territorio          


suponen el encuentro con otros sujetos con quienes se acuerda intervenir           


conjuntamente sobre una problemática (problema de intervención) para contribuir         


participativamente a su transformación. Por ello, se trata de prácticas opuestas al            


extractivismo (colectar información para la construcción de datos con valor académico           


investigativo y/o educativo), al asistencialismo (como una externalidad dedicada a          


brindar ayuda, apoyo, etc. sin implicancia en procesos participativos de transformación           


social) o al activismo (remite a un accionar cuya razón vinculante con la comunidad, en               


la cual se inserta para una problematización situada, se desvirtúa en un mimetismo             


estéril). 


Paulo Freire (2005, p. 50-51) expresa que la praxis es “reflexión y acción de los               


hombres sobre el mundo para transformarlo”; ambos componentes (reflexión y          


acción) son indispensables para no caer en puros activismos o subjetivismos. Desde            


esta perspectiva freireana, la teoría y la acción en los proyectos sociocomunitarios            


constituyen unidades indivisibles que posibilitan el aprendizaje, la construcción de          


conocimientos y saberes en un movimiento dialéctico espiralado de         


teoría-acción-teoría para transformar realidades. 


Como afirma Fonseca Falkembach (2008, p. 526), los “procesos educativos que           


se pretenden críticos, agregan texto y contexto. Viven radicalmente el acto           


cognoscente cuando convocan a los sujetos –educandos/educadores y        


educadores/educandos – no solo a darse cuenta de un objeto de conocimiento “en el              


contexto real donde se da”, sino a probar una inserción sobre él, lo que los lleva a la                  


creación-acción-transformación. Esos procesos educativos también agregan contextos       


concretos y teóricos….La problematización/reflexión que permite la inteligibilidad del         
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objeto, por sujetos en relación, funda la comunicabilidad. Forja espacios dialógicos que            


acercan el educador al educando…” 


En este marco la metodología de trabajo es siempre el diálogo de saberes y la               


reflexión crítica de la acción que resignifica la práctica; supone una aproximación a la              


investigación-acción participativa en la cual la relación teoría-acción-síntesis abre         


nuevas teorías, conocimientos y saberes, nuevos acuerdos que se materializan en           


acciones y nuevas síntesis. Se trata de una concepción dialógica, participativa del            


proceso educativo, una educación problematizadora. 


(…) para la dialéctica, la importancia de la conciencia está en que, sin             


ser la que crea la realidad, por otro lado no es (…) puro reflejo de ella. Es en ese                   


punto precisamente donde se coloca la importancia fundamental de la          


educación como acto del conocimiento, no sólo de contenido, sino de la razón             


de ser de los hechos (…). (Freire, 1994, p. 102) 


Para Freire (1998, p. 64), estar en el mundo no es posible sin hacer historia, sin                


ser hecho por ella, sin hacer cultura, sin “tratar” su propia presencia en el mundo, sin                


soñar, sin cantar, sin musicalizar, sin pintar, sin cuidar la tierra, las aguas, sin usar las                


manos, sin esculpir, sin filosofar, sin puntos de vista sobre el mundo, sin hacer ciencia               


o teología, sin asombro frente al misterio, sin aprender, sin enseñar, sin ideas de              


formación, sin politizar. 


La construcción del conocimiento a partir de los movimientos dialécticos          


espiralados ya descriptos, permite que los aprendizajes puedan ser recuperados y           


reflexionados luego de cada instancia en el proceso de intervención sociocomunitaria,           


trascendiendo la temporalidad del hecho aislado o la simple sumatoria/yuxtaposición          


de los mismos, y siempre en vistas a transformar realidades. Este enfoque, le otorga al               


aprendizaje un carácter inacabado; al conocimiento le imprime un sentido que           


trasciende el “conocer por conocer en sí mismo”; la praxis, deja de ser un puro               


activismo sin sentido, en la medida en que se comprende que los resultados (de              


aprendizajes y de intervención) son en contexto, situados y partes de un proceso.             


(Gezmet, Díaz Gavier, Chueca, 2019). 


En el mismo sentido que se viene desarrollando, el diseño curricular de la             


Provincia de Córdoba se propone para los proyectos sociocomunitarios y en el marco             


del espacio curricular “Formación para la vida y el trabajo” de 4to año del Ciclo               


Orientado (2013, p 6-7), lo siguiente: “esta modalidad pedagógica y organizativa (la            


de los proyectos sociocomunitarios) por el valor formativo que representa y los            


aprendizajes significativos que favorece a través de la participación y el trabajo            


cooperativo como ejercicio de ciudadanía, de responsabilidad social y de compromiso           


solidario. La vinculación con experiencias comunitarias y de la vida cotidiana posibilita            


a los jóvenes vivenciar y reconocer que pueden, junto con otros, incidir en la realidad y                


transformarla para que los aprendizajes escolares se carguen de sentido”, y agrega: “es             
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de esperar que los docentes fomenten y fortalezcan en sus estudiantes la capacidad             


para comprender, explicar y relacionar los hechos y fenómenos sociales y naturales            


empleando conceptos, teorías y modelos. Ni prácticas vaciadas de conocimiento, ni           


saberes desvinculados de la comprensión y transformación del mundo: ambos deben           


estar presentes de manera integrada a los fines de procurar las mejores trayectorias             


educativas posibles en los estudiantes. 


…Estos proyectos son educativos ya que poseen componentes de aprendizaje          


explícitos y significativos que se desarrollan en el proceso de proponer y brindar             


respuestas o servicios planificados y organizados, frente a determinadas situaciones          


problemáticas o demandas de una comunidad o institución. 


Posibilitan aprendizajes relacionados con: 


-La construcción del problema social sobre el que se trabajará. 


-La búsqueda y sistematización de información. 


-La gestión de recursos teóricos y prácticos para la acción. 


-El diseño de  propuestas de intervención. 


-El abordaje socio- comunitario a fin de lograr ciertos cambios que se            


traduzcan en una mejora en las condiciones de vida y en resultados concretos             


para los sujetos, grupos o comunidades destinatarias de la acción.” 


En el ámbito universitario, la intervención sociocomunitaria forma parte de una           


de sus funciones sustantivas: la Extensión Universitaria. Los Colegios secundarios          


dependientes de la Universidad Nacional de Córdoba, cuentan, en sus estructuras           


organizativas, dependencias de extensión con trayectorias importantes a partir del          


desarrollo de proyectos desde hace más de una década, con inserción territorial            


sostenida y profundizada año tras año. Esta experiencia acumulada, universitaria y           


preuniversitaria, es la que se pretende socializar con otros docentes de escuelas            


secundarias, en tanto bien público que se constituye desde una perspectiva de            


derechos y de democratización del saber. 


Asimismo, se vislumbra en ello, una iniciativa de articulación fecunda entre           


niveles educativos al considerar las trayectorias formativas que, en el ejercicio del            


derecho a la educación, transitan desde el nivel inicial hasta el universitario. Una             


perspectiva pedagógica que protagonice en la escuela secundaria su propia          


experiencia de proyectos sociocomunitarios, con los atributos antes mencionados que          


forman la trama de una praxis cognoscente, posibilita anticipar aquel recorrido hacia la             


formación integral de los futuros profesionales universitarios. 


En vistas a que la presente Diplomatura está destinada a docentes secundarios            


en ejercicio y que estén desarrollando proyectos sociocomunitarios, se ha diseñado           


una propuesta que permita a cada cursante diseñar su propio trayecto en función de              


sus necesidades formativas, a excepción del módulo 6 (Diseño y desarrollo de            
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Proyectos Sociocomunitarios) que requerirá de la aprobación de los módulos          


anteriores. Según lo aclarado en el apartado “evaluación”, página 12 de la presente             


propuesta, se acreditará cada módulo con el equivalente a 1 RTF (1 RTF = 30 horas) y                 
2


se otorgará el certificado de Diplomatura a quienes hayan completado la acreditación            


de la totalidad de los módulos. 


 


 


Objetivo General: 


La Diplomatura se propone: 


● Resignificar, con los docentes participantes, teorías, fundamentos, perspectivas        
epistemológicas y herramientas teórico-metodológicas sobre las prácticas       
sociocomunitarias en escuelas secundarias. 


 


Objetivos Específicos:  


● Reconstruir los principales conceptos y perspectivas que conforman el campo          


de las prácticas sociocomunitarias.  


● Reconocer diversas miradas sobre la otredad y sus implicancias ético-políticas          
en las metodologías de trabajo colectivas.  


● Comprender los procesos de transmisión y aprendizaje como constitutivos de la           
producción social de subjetividades.  


● Analizar la perspectiva teórica de los enfoques socioculturales y situacionales          
inscripta en la relación sujeto-situación educativa. 


● Pensar colectivamente los procesos de producción de conocimientos en y          
desde la experiencia en territorio. 


● Reconocer los distintos niveles de evaluación de las prácticas         
sociocomunitarias.  


● Formular proyectos de intervención sociocomunitaria acordes al diseño y         
propuesta curricular para el nivel secundario de la Provincia de Córdoba,           
recuperando los contenidos desarrollados en el curso. 


 
 


 


 


La Diplomatura está organizada en seis módulos, organizados en cuatro          
bloques, un bloque introductorio, de encuadres epistemológico sobre los proyectos          
sociocomunitarios en la educación secundaria (módulo 1); un bloque         
teórico-metodológico destinado a reflexionar sobre las/los actores y las intervenciones          
sociocomunitarias (módulos 2 y 3); un tercer bloque referido a los procesos de             
enseñanza-aprendizaje en las prácticas socioeducativas y la evaluación (módulos 4 y 5)            
y un último bloque centrado en el diseño y desarrollo de proyectos sociocomunitarios. 


2 RTF: Reconocimiento de los Trayectos Formativos 
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Módulo 1: Encuadres teórico-metodológicos de la intervención sociocomunitaria en la          
educación secundaria. 


Módulo 2: Los sujetos de los proyectos sociocomunitarios. Contextos, comunidad y           
territorio. 


Módulo 3: Estrategias de intervención en proyectos sociocomunitarios 


Módulo 4: Las prácticas sociocomunitarias como escenarios de aprendizajes y de           
producción de subjetividades 


Módulo 5: Evaluación de prácticas socio-educativas en proyectos socio-comunitarios 


Módulo 6: Diseño y desarrollo de proyectos sociocomunitarios 


 


NOTA: se adjunta en anexo los programas completos de cada módulo 


 


 


 


Contar con herramientas conceptuales y metodológicas que permitan: 


En el módulo 1: 
● Apropiación de conceptualizaciones y nociones de orden teórico-metodológico        


sobre la trascendencia del acto educativo desde la multidimensionalidad e          
integralidades del campo sociocomunitario desde perspectivas ético-políticas       
en la praxis territorializada. 


● Realización de mapeo y construcción de una “caja de herramientas”          
metodológicas consistente con la intervención de prácticas docentes situadas         
en territorio.  


 


En el módulo 2: 


● Incorporación de enfoques y metodologías para comprender procesos sociales         
e históricos situados, las alterizaciones resultantes de las relaciones entre          
actores y modalidades de vivir, pensar, sentir y producir políticamente los           
territorios.  


● Problematización en relación a la puesta en práctica de un diálogo de saberes             
para desarrollar las prácticas extensionistas. 


 


En el módulo 3: 


● Analizar conflictos y relaciones de poder, comprendiendo los campos de          
disputa y las posiciones de sujeto. 


● Identificar redes territoriales de integración y el abordaje de las mismas para la             
resolución de problemas, y las formas de producción comunitaria de bienes           
comunes.  


● Construir criterios de viabilidad entre lo deseable y lo posible para abordar            
problemas. 


● Situar los problemas y las propuestas de intervención que se pretenden           
abordar en contextos espaciales e históricos y leerlos en clave procesual. 
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● Identificar herramientas técnico operativa en la producción de estrategias de          
intervención comunitaria centradas en el diálogo de saberes, la participación y           
la co-gestión.  


 


En el módulo 4: 


● Actuar de acuerdo con las características y diversos modos de aprender de los             
sujetos inscriptos en situaciones sociocomunitarias. 


● Intervenir en el escenario comunitario habilitando espacios de aprendizaje y          
potenciando la vinculación con las instituciones. 


● Identificar características y necesidades del contexto de la escuela, las familias           
y la comunidad y proponer alternativas de trabajo que promuevan el           
aprendizaje. 


● Diseñar colectivamente experiencias de aprendizaje que recuperen las        
características culturales y el conocimiento de las familias y la comunidad. 


● Propiciar espacios de encuentro y colaboración entre docentes, estudiantes,         
escuela y comunidad, mediados por prácticas emergentes de comunicación y          
cultura. 


 


En el módulo 5: 


● Disposición para reflexionar sobre prácticas tradicionales y para reconocer las          


demandas socio-educativas actuales. 


● Apertura para valorar opciones y tomar decisiones vinculadas con las          


características de la evaluación de los procesos de aprendizaje socio-educativos          


situados en contextos reales de vida cotidiana. 


● Capacidad para trabajar colaborativamente en la construcción del diseño, el          


desarrollo y la evaluación de proyectos educativos socioeducativos 


En el módulo 6: 


● Desarrollar proyectos sociocomunitarios. 
● Comprender las complejas dimensiones puestas en juego en el desarrollo de 


proyectos sociocomunitarios.  


● Adquirir herramientas para acompañar a estudiantes entre el trabajo territorial 


y áulico.  


 


 


 


Las/los aspirantes deben ser educadores de nivel secundario en función docente o de             
gestión educativa en ejercicio (equipo directivo, responsables y coordinadores de          
áreas, etc.) de la Provincia de Córdoba o de las Escuelas Preuniversitarias, a cargo de la                
coordinación de proyectos sociocomunitarios o de proyectos institucionales de         
carácter sociocomunitario. 
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Luego de la instancia de revisión de los requisitos de admisión, las y los estudiantes               
deberán cumplimentar con el pago de los aranceles correspondientes, ya que la            
presente Diplomatura es autofinaciada. 


 


 


 


La modalidad de cursado, de cada módulo, está distribuida de la siguiente manera: 21              
horas de actividades académicas presenciales (126 horas totales), 5 horas de           
actividades académicas no presenciales (30 horas totales) y 5 horas de actividades            
académicas de trabajo autónomo (30 horas totales). Las actividades académicas          
presenciales se desarrollarán con una frecuencia quincenal de 7 horas distribuidas en 4             
horas los días viernes por la tarde y 3 horas los sábados por la mañana de marzo a                  
noviembre de 2021. 


Por las características propias de las propuestas de cada módulo, la metodología será             
la siguiente: 


Módulo 1. Encuadres teórico-metodológicos de la intervención sociocomunitaria en         


la educación secundaria. Exposiciones y Talleres presenciales: instancias de         


conceptualización, reflexión y retroalimentación de los contenidos teóricos con la          


actividad práctica. Tutorías virtuales: destinadas al acompañamiento y supervisión         


personalizada del proceso de enseñanza y aprendizaje. Material bibliográfico         


digitalizado: seleccionado para cada módulo. Identificación de experiencias y         


conceptualizaciones 


Módulo 2. Los sujetos de los proyectos sociocomunitarios. Contextos, comunidad y           


territorio. Exposiciones dialogadas y producciones escritas y/o audiovisuales grupales.         


Análisis de casos concretos. Recuperación de experiencias sobre procesos de          


alterización. Identificación de tipos de saberes a tener en cuenta en posibles territorios             


de trabajo extensionista. Identificación de problemáticas de intervención en torno a           


los núcleos temáticos seleccionados. El formato pedagógico es de Seminario/Taller. 


Módulo 3. Estrategias de intervención en proyectos sociocomunitarios. Exposiciones         


dialogadas para la presentación de contenidos por parte de la docente. Trabajos            


prácticos aúlicos, que permitan poner en juego los conceptos de cada eje en el              


análisis de situaciones concretas factibles de encontrar en contextos comunitarios.          


Para ello, y por tratarse de docentes en ejercicio que coordinan proyectos            


sociocomunitarios con sus estudiantes, se promoverán reflexiones sobre sus propias          


experiencias docentes de trabajo territorial. El trabajo académico no presencial          


(virtual) y el trabajo académico autónomo, será un espacio que anticipe y cierre los              


contenidos abordados en cada encuentro presencial.  


El trabajo áulico implicará la experiencia vivencial en el uso de herramientas técnicas:             


cartografías, diagnósticos participativos, mapa de actores, etc. En función de su           
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inserción profesional y los proyectos comunitarios que llevan adelante. También se           


apelará a simulación de situaciones y estrategias pedagógicas lúdicas. 


Módulo 4. Las prácticas sociocomunitarias como escenarios de aprendizajes y de           


producción de subjetividades. Exposiciones. Producciones grupales. Reflexiones en        


torno a vivencias de aprendizajes reflexivos en el Seminario. Análisis de casos.            


Identificación de problemáticas de intervención en torno a los núcleos temáticos           


seleccionados. El formato pedagógico es de Seminario-Taller. 


Módulo 5. Evaluación de prácticas socio-educativas en proyectos socio-comunitarios.         


Se articula con los módulos anteriores de los que toma los principios generales             


necesarios para pensar la evaluación. En este sentido se propiciará la integración de             


saberes y el enriquecimiento de ellos.  


En los encuentros presenciales se trabajará con metodologías didácticas orientadas a           


propiciar la participación y el compromiso de los docentes que asisten a los             


encuentros. En este sentido se trabajará con Aprendizajes basado en Diseño,           


Aprendizaje basado en problemas educativos (ABPe) y Análisis de experiencias. Estas           


metodologías se desarrollarán en los encuentros presenciales y se continuará          


trabajando con ellas en las semanas que no hay encuentro presencial. 


Se prevén además espacios de exposición por parte de los docentes que coordinan el              


módulo con el propósito de compartir principios teóricos y prácticas realizadas en            


torno a la evaluación. 


Módulo 6. Diseño y desarrollo de proyectos sociocomunitarios. El trabajo que se            


realizará en el desarrollo del módulo contendrá actividades de carácter individual y            


grupal, priorizando las discusiones en el trabajo del módulo que relacionen las            


discusiones que aportan los materiales del compendio bibliográfico con la elaboración           


y diseño de un proyecto sociocomunitario que se constituirá en el eje vertebrador de              


los encuentros. El trabajo académico presencial se desarrollará en modalidad          


seminario-taller con exposiciones, debates, foros de discusión y espacios de tutorías.           


Las actividades académicas no presenciales consistirán en trabajo de campo que los y             


las cursantes deberán realizar para producir la propuesta de proyecto          


sociocomunitario, que se completan con trabajo autónomo para la producción final. 


 


 


La carga horaria total es de 180 horas distribuidas según se consigna en el cuadro a                
continuación: 


MÓDULOS METODOLOGÍAS 


Horas dirigidas por el 
Profesor 


Horas de 
Trabajo 


Autónomo 


HORAS 
TOTALES 


Horas 
presenciales 


Horas no 
presenciales 


Módulo 1:  
Encuadres 


Teórico-metodológic


Exposiciones y Talleres 21   


30 Tutorías virtuales  4  
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os de la intervención 
sociocomunitaria en 


la educación 
secundaria 


Trabajo de evaluación   5 


Módulo 2: Los 
sujetos de los 


proyectos 
sociocomunitarios. 


Contextos, 
comunidad y 


territorio 


Exposiciones dialogadas y 
talleres. Análisis de casos. 


21   


30 
Tutorías virtuales  4  


Trabajo de evaluación  
 


5 


Módulo 3: 
Estrategias de 


intervención en 
proyectos 


sociocomunitarios 


Exposiciones dialogadas, 
trabajos prácticos áulicos y 


herramientas técnicas 
21 


 
 


30 
Tutorías virtuales  4  


Trabajo de evaluación   5 
Módulo 4: Las 


prácticas 
sociocomunitarias 


como escenarios de 
aprendizajes y de 


producción de 
subjetividades 


Exposiciones, producciones 
grupales y análisis de casos. 


21   


30 Tutorías virtuales  4  


Trabajo de evaluación   5 


Módulo 5: 
Evaluación de 


prácticas 
socio-educativas en 


proyectos 
sociocomunitarios 


Aprendizajes basado en 
Diseño, Aprendizaje basado 


en problemas educativos 
(ABPe) y Análisis de 


experiencias 


21   
30 


Tutorías virtuales  4  
Trabajo de evaluación   5 


Módulo 6: Diseño y 
desarrollo de 


proyectos 
sociocomunitarios 


Exposiciones, debates, foros 
de discusión y espacios de 


tutorías 
20   


30 
Trabajo de campo  5  


Trabajo final   5 


 TOTAL de HORAS 180 


 Total de Horas en RTF  
3
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Requisitos de aprobación: 


● 80% de asistencia a las instancias académicas presenciales. 
● Cumplir con las actividades académicas no presenciales (virtuales o de trabajo           


de campo) 


Modalidad de evaluación: 


En vistas a que la presente Diplomatura está destinada a docentes secundarios            


en ejercicio y que estén desarrollando proyectos sociocomunitarios, se ha diseñado           


una propuesta que permita a cada cursante diseñar su propio trayecto en función de              


3 1 RTF = 30 h (cada hora de 60 min) 
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sus necesidades formativas, a excepción del módulo 6 (Diseño y desarrollo de            


Proyectos Sociocomunitarios) que requerirá de la aprobación de los módulos          


anteriores y la realización de un trabajo final (diseño de un proyecto            


sociocomunitario). Para ello se acreditará cada módulo con el equivalente a 1 RTF (1              
4


RTF = 30 horas) y se otorgará el certificado de Diplomatura a quienes hayan              


completado la acreditación de la totalidad de los módulos. 


A los fines de acreditar cada módulo, se prevén las siguientes modalidades de             
evaluación para cada uno: 


Módulo 1: Se evaluará la participación en las clases desde un abordaje integrador en la               
problematización de las temáticas, la resolución de guías de trabajo y una evaluación             
escrita final e individual sobre los contenidos desarrollados durante el módulo. 


Módulo 2: Se evaluará a partir de la elaboración de un escrito o producto audiovisual               
individual que articule los ejes trabajados en el módulo, en el cual se deberá explicitar               
enfoques, metodología y bibliografía. 


Módulo 3: Para la evaluación se combinará una evaluación procesual con una            


evaluación de resultados. En la evaluación primera se tendrá en cuenta la participación             


y capacidad reflexiva y analítica en los trabajos prácticos. La evaluación de resultados             


será individual, a modo de un ensayo que fundamente, desde los autores trabajados             


en el módulo, algún interrogante o problemática surgida de los trabajos prácticos.  


Módulo 4: La evaluación consistirá en la elaboración de un escrito individual a partir de               


la selección de una temática sobre los contenidos abordados en la que se deberán              


explicar, desde el marco teórico propuesto y la bibliografía, la creación de prácticas             


posibles de intervención en procesos de aprendizaje situados en espacios          


sociocomunitarios. 


Módulo 5: Para aprobar el módulo los docentes deberán elaborar un diseño de la              


evaluación contemplando evaluación de los aprendizajes y evaluación del proyecto          


socioeducativo. La evaluación del módulo será formativa y se realizará durante el            


proceso de desarrollo del mismo. Se les solicitará a los docentes trabajos que             


muestren los avances del diseño de la evaluación. Las entregas serán evaluadas,            


incluyendo orientaciones que propicien la regulación y reorientación de los          


aprendizajes para contribuir con la elaboración del diseño final. 


Módulo 6: La evaluación se entiende como un proceso que recupera los conocimientos             


construidos en los módulos anteriores y que se materializará en dos instancias            


evaluativas que se complementan mutuamente. Se requerirá un trabajo intermedio          


(sin calificación, pero de carácter obligatorio) que presenta los avances sobre el trabajo             


final, a los fines de poder acompañar el proceso de escritura y reflexión. Por último, se                


presentará un proyecto de carácter individual que posibilite reflejar las discusiones           


4 RTF: Reconocimiento de los Trayectos Formativos 
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sobre la especificidad de lo sociocomunitario en un proyecto concreto que se            


realizaría, hipotéticamente, con estudiantes.  
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PROGRAMA DEL MÓDULO 1 


 Encuadres teórico-metodológicos de la intervención sociocomunitaria 
en la educación secundaria 


 


Equipo Docente: Esp. Néstor Cecchi – Lic. Fabricio Oyarbide  


 


Breve fundamentación del módulo 


El presente Módulo se propone abordar la intervención sociocomunitaria desde sus           
múltiples implicancias como preparación teórica, metodológica y de permanente         
reflexión epistémica. Ello, en tanto se trata de una preparación colectiva y experiencia             
praxiológica organizada para la trascendencia del acto educativo en sociedad, a partir            
de una decisión política de involucramiento participativo y transformador. Su ejercicio           
deviene en multidimensiones e integralidades que se constituyen en proceso de           
enseñanza y aprendizaje escolar. 


Objetivo general: 


● Contribuir a los objetivos de la política educativa provincial y nacional para la             
Escuela Secundaria en la implementación de una currícula reflexiva, crítica,          
propositiva y participativa implicada en procesos de transformación social. 


Objetivos específicos: 


● Coadyuvar teórica y metodológicamente desde la Extensión Crítica a la          
materialización de las prácticas sociocomunitarias. 


● Fortalecer la reflexión epistemológica del acto cognoscente educativo a partir          
del diálogo de saberes, la interrogación implicante y la praxis en su naturaleza             
dialéctica historizante. 


● Promover la retroalimentación curricular en las prácticas docentes merced a un           
abordaje multidimensional (filosófico, ético, pedagógico, epistemológico,      
político, cultural, ambiental, comunicacional, vincular) y con integralidades        
(curricular, interdisciplinar, intra- e interinstitucional, territorial y comunitaria,        
socio-histórico-político-cultural) 
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● Desarrollar las implicancias de la intervención social como praxis situada,          
participativa y de problematización en comunidad. 


Contenidos   


Eje 1: Marco Teórico: Los proyectos sociocomunitarios de nivel secundario y la            
Extensión Crítica. Extensión Crítica: la Extensión como praxis transformadora y con           
compromiso social. Sustento epistemológico de las experiencias sociocomunitarias. El         
acto educativo como tríada en espiral: investigación, acción y participación. 


Eje Metodológico: la Investigación Acción Participativa. Círculos de trabajo. Mapeo de           
problemas y estrategias de abordaje. Diálogo de saberes y la interacción           
sociodidáctica. La indagación escolar y las integralidades entre espacios curriculares.          
Planificación y organización de las prácticas y los momentos teóricos-reflexivos. Intra-           
e interdisciplinariedad. La intervención social, la implicancia y el involucramiento en           
comunidad. 


Bibliografía obligatoria 


● Benini, E. A. (2017). Problemáticas de uma praxis educativa para a           
emancipacao. Revista Panorâmica On-Line. Barra do Garças – MT, vol. 24, p.            
XXX. ISSN - 2238-921-01 


● Bourdieu, P. (2008). Capital cultural, escuela y espacio social. Editorial Siglo XXI.            
Buenos Aires, Argentina.  


● Bourdieu, P. (2015). La Nobleza de Estado. Educación de élite y espíritu de             
cuerpo. Primera parte. Editorial Siglo XXI. Buenos Aires, Argentina.  


● Brenes, A., Burgueño, M., Casas, A. y Pérez, E. (Compiladores) (2009). José Luis             
Rebellato. Intelectual radical. Coedición: Extensión UNELAR-NORDAN-EPPAL.      
Montevideo, Uruguay.  


● Cano Menoni, A. (2014). La extensión universitaria en la transformación de la            
universidad latinoamericana del siglo XXI: disputas y desafíos. CLACSO.  


● Carballeda, A. J. M. (2013). La intervención en lo social como proceso. Una             
aproximación metodológica. Espacio Editorial. CABA, Argentina.  


● Castoriadis, C. (2008). Ventana al caos. Fondo de Cultura Económica. Buenos           
Aires, Argentina.  


● Castro, J y Oyarbide, F. (Compiladores) (2015). Los caminos de la extensión en la              
Universidad Argentina. Santa Rosa: Universidad Nacional de La Pampa.  


● Cecchi, N., Pérez, D. A. Sanllorenti, P. (2013). Compromiso Social Universitario.           
De la Universidad Posible a la Universidad necesaria. IEC - CONADU.  


● De Souza Santos, B. A. (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder.            
Ediciones Trilce-Extensión Universitaria UDELAR, Montevideo, Uruguay. 113 pp. 


● Freire, P. (2009). Pedagogía del oprimido. Ed. Siglo XXI. Buenos Aires,           
Argentina.  


● Freire, P. (2013). ¿Extensión o comunicación? La concientización en el medio           
rural. Montevideo, Siglo XXI Editores, 2013.  


● Gadotti, M., Gomes, M. R., Mafra, J. y Fernandes de Aleucar, A. (Compiladores).             
(2007). Paulo Freire. Contribuciones para la pedagogía. Clacso Libros, Colección          
Campus Virtual.  


● García, R. (2000) El Conocimiento en construcción. Barcelona: Gedisa.  
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● Gómez-Quintero, J. D. y Duran Monfort, P. La liberación epistémica de los            
excluidos: hacia el reconocimiento del otro como sujeto cognoscente. En:          
http://www.aragonsociologia.org/app/download/5802911718/La%2Bliberaci$
C3$B3n%2Bepist$C3$A9mica%2Bde%2Blos%2Bexcluidos%2BUniv.pdf  


● Herrera Farfán Nicolás Armando / López Guzmán Lorena. (2012) (Comps.)          
Ciencia, compromiso y cambio social. Textos de Orlando Fals Borda 1a ed. -             
Buenos Aires: El Colectivo - Lanzas y Letras - Extensión Libros, 460 p. 


● Jolly, J-F. (2016). A propósito del “cuadrinomio imperfecto”: desarrollo         
humano, políticas públicas, planeación y territorio. En Sañudo, María Fernanda          
(ed.) Desarrollo: prácticas y discursos emergentes en América Latina / María           
Fernanda Sañudo (ed.); Bogotá: Instituto Pensar-CLACSO. 85-122 pp.  


● Lewkowicz, I. (2006). Pensar sin Estado. La subjetividad en la era de la fluidez.              
Ed. Paidós. Buenos Aires, Argentina.  


● Medina, J. M. y Tommasino, H. (2018). Extensión Crítica: construcción de una            
Universidad en contexto. Sistematizaciones de experiencias de gestión y         
territorio de la Universidad Nacional de Rosario. 1a ed. Rosario: UNR Editora.            
Editorial de la Universidad Nacional de Rosario.  


● Meneses, M.P., Bidaseca, K.A. (Coord.) (2018). Epistemologías del Sur /          
Epistemologias do Sul / Boaventura De Sousa Santos [et al.] - 1a ed. - Ciudad               
Autónoma de Buenos Aires: CLACSO; Coímbra: Centro de Estudos Sociais. 


● Mora, D. (2008). Modelo pedagógico y didáctico sociocomunitario,        
interdisciplinario, productivo, crítico e investigativo (SIPCI). En: Integra        
Educativa Vol. IV / Nº 3. P 11-89. 


● Nirenberg, O.; Brawerman, J. y Ruiz, V. (2005). Evaluar para la transformación.            
Innovaciones en la evaluación de programas y proyectos sociales. Ed. Paidós,           
Tramas Sociales, 1º ed. 2º reimp.- Buenos Aires, Argentina.  


● Nirenberg, O. (2006). Participación de adolescentes en proyectos sociales.         
Aportes conceptuales y pautas para su evaluación. Ed. Paidós Tramas Sociales.           
Buenos Aires, Argentina.  


● Programa de Formación en Extensión del Servicio Central de Extensión y           
Actividades en el Medio (2010). Extensión en obra. Montevideo, Uruguay:          
Universidad de la República.  


● Programa Integral Metropolitano (2008). De formaciones in-disciplinadas.       
UDELAR. Montevideo, Uruguay. 


  
Bibliografía complementaria 
  


● Biblioteca Popular Pocho Lepratti (2005). Pocho vive. Editorial de la Biblioteca           
Popular Pocho Lepratti. Rosario, Argentina.  


● Castoriadis, C. (2005). Los dominios del hombre, Las encrucijadas del laberinto.           
Gedisa Editorial. Barcelona, España.  


● De Santos, C., Stevenazzi, F., Romero, F., Moratti Serrichio, F., Tommasino, H.,            
Almada, J., Tomatis, K., Bermúdez, L., Carignano, M., Bonicatto, M., Gómez,           
M.I., González, M.N. (2017). Fronteras universitarias en el Mercosur : debates           
sobre la evaluación en prácticas en extensión. - 1a ed. - Córdoba: Universidad             
Nacional de Córdoba, 163 p. 


● Ferrer, Ch. (Compilador). (2005). El lenguaje libertario. Terramar Ediciones. La          
Plata, Argentina. 
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● Gatti, E. (2014). La Formación docente como eje ideológico de las políticas            
educativas Formación permanente vs. Capacitación continua. En: Integra        
Educativa Vol. VII / Nº 1. P 61-68.  


● Mora, D. (2014). Nuevas directrices para la formación y actualización docente.           
En: Integra Educativa Vol. VII / Nº 1. P 29-44.  


● Petz, I. (2017). Jerarquizando la extensión a partir de su curricularización. En:            
Redes de Extensión / 3, p.1-6.  


● Rojas Mix, M. (2000). Alma Mater. La universidad latinoamericana:         
perspectivas y compromisos para el siglo XXI. Entre Ríos: Universidad Nacional           
de Entre Ríos. 


● Sartori, G. (2002). La política. Lógica y método en las Ciencias Sociales. Fondo             
de Cultura Económica. México.  


 


 


PROGRAMA MÓDULO 2 


Los sujetos de los proyectos sociocomunitarios. Contextos, comunidad y 
territorio 


 


Equipo docente: José María Bompadre, Carolina Álvarez Ávila y Lucas Palladino. 


 


Breve fundamentación del módulo 


Las políticas y las prácticas extensionistas presuponen una triangulación necesaria          


entre los sujetos sociales, los territorios y las relaciones siempre renovadas que se             


co-constituyen entre ellos. En este sentido, resulta fundamental problematizar en          


relación a diferentes aspectos que se ponen en juego en dichas articulaciones.  


Por un lado resulta fundamental identificar los procesos históricos situados de           


alterización u otrificación de los sujetos en las formaciones nacionales, provinciales y            


locales de alteridad. Dichos procesos vertebran y combinan modalidades diferenciales          


de alterización a través de mecanismos de diferenciación, diversidad y/o desigualdad           


que se formalizan como alteridades históricas (Segato 2007). En estas coordenadas, las            


otredades son producidas a través de prácticas, representaciones y moralizaciones          


resultantes de las relaciones y posiciones que ocupan los sujetos en la sociedad,             


inscribiendo presencias o bien ausencias (Santos 2010). 


En estas lógicas de relacionamiento social importa considerar la producción de           


diferentes formas y tipos de conocimientos que se ponen en juego. El desafío             


espistemológico de las prácticas sociocomunitarias implica el reconocimiento y la          


consideración de las articulaciones y tensiones entre los conocimientos disciplinares          


aprendidos en las instituciones educativas y aquellos resultantes de las experiencias           


vividas por las organizaciones con las que trabajamos. Importa considerar aquellas           


perspectivas teóricas que permitan reflexionar sobre el diálogo de saberes y           
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adentrarse en métodos y técnicas que posibiliten ese proceso colaborativo (Arribas           


Lozano 2015) 


Las alterizaciones y los diálogos de saberes resultantes se entraman en coordenadas            


témporo/espaciales específicas: los territorios. Importa identificar problemáticas       


particulares, lógicas de producción de saberes y modalidades diferenciales de          


concebir, vivir, sentir y pensar los territorios, para propiciar una producción dialógica            


de referencias compartidas y las diferencias entre la configuración de un problema            


social y un problema sociológico (Lenoir 1993). En tal sentido, los territorios se             


constituyen como una producción y apropiación del espacio en tanto práctica política            


(Mançano Fernandes 2005), contemplando las las lógicas de subjetivación que          


promueven y se promueven en las tramas de la hegemonía.  


Objetivo general 


Contribuir a la reflexión compartida de experiencias pedagógicas en relación a           
modalidades diferenciales y políticas de vivir, pensar y sentir los territorios,           
identificando los procesos de alterización resultantes y los tipos de conocimientos y            
saberes que se ponen en juego. 


Objetivos específicos 


1. Identificar modalidades diferenciales y políticas de producción de los         
territorios. 


2. Reconocer procesos y lógicas de alterización social en contextos situados. 
3. Poner en diálogo los saberes disciplinares y aquellos producidos por          


organizaciones sociales desde una perspectiva epistemológica plural y        
transdisciplinaria. 


4. Reflexionar sobre los alcances y potencialidad de los procesos de          
curricularización en el marco de prácticas extensionistas entre los actores          
intervinientes. 


Contenidos 


Eje 1: Relaciones y posiciones sociales. Procesos históricos de producción de           
alteridades en contextos situados. Categorías nativas y otrificación. Diferencias,         
diversidad y desigualdad como coordenadas de alterización.  


Eje 2: Perspectivas disciplinares, interdisciplinares y transdisciplinares en el enfoque          
del diálogo de saberes. Modalidades de producción de saberes. Saberes          
transdiscisciplinares, prácticas extensionistas y curricularización.  


Eje 3: Enfoques sobre territorios. Territorios políticamente producidos, vividos y          
apropiados. Dimensiones ontológicas de los territorios.  


 


Bibliografía obligatoria 
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● Aribas Lozano, Alberto. “Antropología colaborativa y movimientos sociales:        
construyendo ensamblajes virtuosos entre sujetos en proceso” En Ankulegi 19,          
2015, 59-73 


● Arzeno, M. (2018). “Extensión en el territorio y territorio en la extensión.            
Aportes a la discusión desde el campo de la Geografía”. En +E: Revista de              
Extensión Universitaria, 8(8), enero-junio, 3-11. 


● Boivin, M.; Rosato A. y Arribas V. (2004). Constructores de Otredad. Una            
introducción a la Antropología Social y Cultural. Buenos Aires. Eudeba. 


● Bompadre, José María y Pedrazzani, Carla (2019) “Las territorialidades de la           
educación pública”. Revista E+E, Vol. 6, N° 7. Pp. 217-227 


● Escobar, Arturo (2014). Sentipensar con la tierra. Nuevas lecturas sobre          
desarrollo, territorio y diferencia. Medellín. Ediciones UNAULA, 


● Lenoir, R. (1993). “Objeto sociológico y problema social”. En: Lenoir, R., Merllié,            
D. y Pinto, L., Introducción a la práctica sociológico. México: Siglo XXI            
Editores.Pp. 57-101. 


● Mançano Fernandes, B. (2005). “Movimentos socioterritoriais e movimentos        
socioespaciais: Contribuição teórica para uma leitura geográfica dos        
movimentos sociais”. OSAL, 6(16), 275–283. 


● Santos, Boaventura de Sousa (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder.           
Buenos Aires. Trilce. 


● Segato, Rita (2007). “Alteridades históricas e identidades políticas: una crítica a           
las certezas del pluralismo global”. En La Nación y sus Otros. Buenos Aires.             
Prometeo. 


 


Bibliografía complementaria 


● Buffalo, Luciana; Irazoqui, Cecilia y Llorens, Santiago (2019) “Derecho a la           
ciudad y saberes en movimiento. (Re) conocerse y volverse much*s en una            
clase Itinerante”. Revista E+E, Vol. 6, N° 7. Pp. 228-243. 


● Escobar, Arturo (2010). El lugar de la naturaleza y la naturaleza del lugar:             


¿globalización o postdesarrollo?. Buenos Aires. Clacso. 


● Haesbaert, R. (2011) El mito de la desterritorialización. Del fin de los territorios             
a la multiterritorialidad. Siglo XXI México. 


● Santos, Boaventura de Sousa (2009) Una epistemologías del Sur: la reinvención           
del conocimiento y la emancipación social. Siglo XXI; Clacso México 


● Rockwell, Elsie (2009). La experiencia etnográfica. Buenos Aires. Paidós 


 


PROGRAMA MÓDULO 3 


Estrategias de intervención en proyectos sociocomunitarios 


 


Equipo Docente: María Inés Peralta, Susana Andrada, Silvina Cuella 
  


Breve fundamentación del módulo   
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Desde el sentido dominante, desarrollar una estrategia de intervención suele remitir           
directamente a la implementación de acciones derivadas de análisis y decisiones           
tomadas fuera del ámbito donde la misma transcurre. Ello remite a concepciones            
instrumentalistas y racionalistas, alejadas de la idea de praxis y del aprendizaje            
dialógico y permanente. 


La ruptura con estas concepciones naturalizadas respecto a la “acción” son fundantes            
para el desarrollo de un pensamiento complejo, que dé lugar al conflicto como             
constitutivo de lo social y que no pretenda resolverlo desde posiciones dogmáticas que             
sólo reconocen lo igual a sí mismo, sino justamente desde la apertura y real              
reconocimiento de las diferencias, y las “otredades” presentes en los conocimientos           
situados 


Las estrategias de intervención desde esta segunda perspectiva son una          
co-construcción entre diferentes actores/as movilizados/as por una situación        
problemática, sobre la cual tienen diferentes grados de afectación, intereses, y           
posibilidades de resolución. Por ello, las estrategias, se vuelven una potente           
posibilidad de aprendizaje colectivo, de recreación de saberes y prácticas para producir            
bienes comunes y de acciones de transformación de la realidad cotidiana. ¿Cómo            
construir entonces, estrategias que permitan un trabajo colectivo y dialógico?  


Esto exige, por un lado, contar con herramientas conceptuales sobre la cuestión del             
poder en tanto dimensión presente en toda estrategia; e instrumentos analíticos que            
posibiliten comprender las tramas territoriales, posiciones desiguales y        
posicionamientos de alianza y confrontación, los conflictos, las redes, la integración y            
trabajo colectivo en los territorios. Y por otro, desplegar en cada momento de la              
intervención (conocer- optar -definir- accionar) procesos de co-producción. Y aquí las           
herramientas deben facilitar la producción colectiva de conocimiento y de opciones           
ético-políticas, la planeación participativa, y el trabajo conjunto. Herramientas de          
intervención que respeten, y a la vez democraticen y transformen la vida cotidiana en              
los contextos comunitarios.  


Proponemos para este módulo un ejercicio teórico-práctico permanente, donde las los           
conceptos inviten al ejercicio práctico del análisis de los proyectos socio-comunitarios           
que los/as docentes desarrollan, lecturas de los actores en el territorio donde se             
despliegan y reconocimiento de saberes, capacidades organizativas y de producción en           
torno a aquello que nos preocupa y queremos modificar.  


En primer lugar, las nociones de intervención social, lo comunitario-territorio y el            
desarrollo como paradigma, serán un eje de análisis crítico, que permita de modo             
conjunto, desandar lógicas instrumentales, racionalistas y colonizadoras en las formas          
de producir estrategias socio-comunitarias. Los territorios hoy expresan con más          
fuerza las desigualdades sociales y la fragmentación, y son el centro de fuertes             
disputas y conflictos, lejos están de constituir aquellas comunidades romantizadas en           
la sociología clásica, sin embargo, esta idea se vuelve muchas veces horizonte de             
nuestra intervención. Al mismo tiempo la desposesión, las carencias y las           
estigmatizaciones que pesan en los territorios y sus habitantes, nos ciegan frente a las              
capacidades organizativas de las/os sujetos/as, a las formas de “producir común”,           
trabajo colectivo no solo como afronte a las dificultades sino también como formas de              
desmercantilizar la vida y de producir riquezas y autonomías, tanto material como            
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simbólica. En la intervención social la idea de desarrollo, funciona muchas veces como             
un telón de fondo no explicitado, ¿hacia dónde vamos? ¿Qué pretendemos cambiar?            
¿Cómo? El paradigma del desarrollo y su consigna de combate a la pobreza aplana las               
utopías sociales, y reproduce como imaginarios deseables, modos de vivir que no            
respetan diferencias y refuerzan desigualdades. Se vuelve, entonces, un elemento          
clave de la intervención comunitaria, desentrañar en los procesos organizativos de las            
personas con las que pretendemos trabajar de manera conjunta, otros modos de            
pensar la vida, los vínculos generacionales, la relación con la naturaleza, lo productivo,             
para crear colectivamente otras formas de estar y ser en el mundo. 


En un segundo momento, nos centraremos en el cómo de la producción de las              
estrategias de intervención comunitaria. En la intervención social comunitaria se hacen           
necesarias herramientas específicas que permitan visibilizar los actores, sus posiciones          
desiguales, sus vínculos de alianzas o confrontación, capacidades, voluntades o          
dificultad de trabajo colectivo, y qué voces son las que definen y construyen             
horizontes, y cuales quedan en posiciones subalternas o excluidas. Dimensiones que           
nos remiten a la esfera del poder y la participación. 


La participación en el espacio público es una posibilidad desigualmente distribuida           
según, género, generación, clase y procedencia étnico-cultural, a través de ella se            
desarrollan los procesos a partir de los cuales se identifican problemas, y se construyen              
demandas. De allí que nos debemos preguntar ¿qué procesos y procedimientos           
facilitan la inclusión de voces, necesidades y capacidades de todos/as? ¿Cómo generar            
trabajo conjunto que no reproduzca los lugares sociales cuyas prácticas configuran           
opresiones? ¿Cómo propiciar experiencia de lo común y praxis transformadora?  


En la relación dialógica que transita la estrategia de intervención comunitaria,           
reconocer saberes en torno a aquello que constituye un problema, una dificultad, un             
obstáculo, es un aspecto fundamental del trabajo colectivo. Saberes en cuanto           
conocimiento, pero también vinculados a modos de resolución y producción colectiva. 


Realizaremos entonces ejercicios áulicos grupales de puesta en práctica de          
herramientas que al mismo tiempo que permiten la producción colectiva de           
conocimiento sobre aquello que queremos abordar, también se vuelve una acción de            
modificación sobre lo dado, una disrupción y habilitación a lo nuevo. Algunas de esos              
instrumentos del trabajo comunitario son: las cartografías sociales, el mapeo de           
actores, ejercicios lúdicos de integración y reconocimiento, líneas históricas del trabajo           
colectivo, etc. 


Un aspecto transversal de este proceso de aprendizaje, es pensar cada ejercicio en sus              
posibilidades y metodología para el trabajo con las/los jóvenes en el aula, desde una              
perspectiva generacional. Revalorizando el hacer y el saber hacer como elementos           
propios del conocer.  


Objetivo General 


● Comprender a las estrategias de intervención como construcciones situadas,         
colectivas y en constante redefinición. 
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Objetivos específicos 


● Conceptualizar el poder y el conflicto como dimensiones constitutivas de la vida            
social y la participación como dimensión central en los proyectos          
socio-comunitarios. 


● Analizar escenarios sociales desde la lógica de los campos, reconociendo          
posiciones de sujeto, capitales, intereses y trayectorias. Identificando tramas de          
integración y organización colectiva.  


● Reconocer y apropiarse de herramientas de diagnóstico y trabajo colectivo para           
la construcción de estrategias de intervención comunitaria.  


Contenidos 


Eje 1- Concepciones sobre el poder: el poder “para” y el poder “sobre”. Las cuestiones               
del poder en las estrategias de intervención. Diferencia y conflicto. Opacidad y            
Transparencia. Participación y  pseudoparticipación.   


Eje 2- Perspectiva y nociones claves: lo comunitario y la producción de lo común en las                
prácticas socio-comunitarias. El paradigma del desarrollo, el cambio social y otros           
horizontes posibles. Escenarios, actores y contextos: campos de disputa, estrategias          
situadas. Movimiento analítico entre lo deseable, lo posible, lo viable. Las redes            
sociales y La escuela como actor territorial. 


Eje 3- Herramientas de trabajo colectivo para el análisis de los territorios, la             
elaboración conjunta de caminos, el despliegue de acciones integrales e integradas.           
Cartografías sociales, Mapas de actores, líneas comunitarias históricas, diagnósticos         
participativos, diseños participativos de proyectos, acciones multiactorales. 


Bibliografía obligatoria 


● Anzola Griselda, Murga María Eleonora (2011). 5.5 Diagnóstico participativo         
para la construcción de estrategias de acción en el sistema de protección            
integral de derechos de niños, niñas y adolescentes. Pg 69 a 73. COLECCIÓN             
DESAFÍOS, Cuadernillo Nº2: Desarrollo de Sistemas de Protección Integral de          
Derechos en el Ámbito Local (Metodologías y prácticas de diagnóstico          
comunitario). Ministerio de Desarrollo Social de la Nación. Facultad de Trabajo           
Social. UNER. Disponible en    
http://www.desarrollosocial.gob.ar/biblioteca/practicas-y-metodologias-de-ab
ordaje/ 


● Carballeda Alfredo (2017) “Cartografías Sociales: lenguaje y territorio. Una         
aproximación desde La Intervención en lo Social” REVISTA PERSPECTIVAS Nº 29           
pp. 145-153 


● Dabas Elina (2010) Redes sociales y restitución comunitaria. ¿Quién sostiene a           
las familias que tienen que sostener a los niños? Y Kotin Alejandra La casa de al                
lado. Relato de una experiencia: De cómo no tan de repente tuvimos vecinos.             
En el libro Viviendo Redes. Experiencias y estrategias para fortalecer la trama            
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social. COLECTIVO FUNDARE, Dabas Elina y Roxana Cei (compiladoras). 2da          
edición. Argentina. 


● Elizalde Carmen y Carolina Maglioni (2014) Las redes como parte de la solución             
y como problema. En el libro Territorios urbanos y pobreza persistente.           
Clemente Adriana (compiladora). 1º edición CABA. Editorial Espacio. 


● Giorgi, Víctor (IIN) “La participación de niños, niñas y adolescentes”, 2010. Pags.            
27 a 32. 


● Gómez Hernadez Esperanza (2014) Decolonizar el desarrollo- de la planeación          
participativa y la interculturalidad en América Latina. Capítulo I: Hegemonía del           
Desarrollo- pg 19 a la 33, y pg72 a la 84. 1era edición- Editorial Espacio. Ciudad                
Autónoma de Buenos Aires -Argentina- 


● MAPEANDO EL CUERPO-TERRITORIO Guía metodológica para mujeres que        
defienden sus territorios Colectivo Miradas Críticas del Territorio desde el          
Feminismo. Autoría Colectiva: Colectivo Miradas Críticas del Territorio desde el          
Feminismo. (2017). Disponible en:    
https://territorioyfeminismos.org/2017/11/13/guia-mapeando-el-cuerpo-territ
orio/ 


● Parisí, Alberto; “Diferencia” y “Contradicción/Conflicto”; en Salas Astrain,        
Ricardo; “Pensamiento Crítico Latinoamericano”; Ediciones Universidad Silva       
Henríquez, Santiago, 2005. 


● Risler, Julia y Ares, Pablo (2013) MANUAL DE MAPEO COLECTIVO: recursos           
cartográficos críticos para procesos territoriales de creación colaborativa - 1a          
ed. - Buenos Aires: Tinta Limón, 80 p. Disponible en:          
https://www.iconoclasistas.net/mapeo-colectivo/ 


● Testa, Mario; “Pensamiento estratégico y lógica de programación”, Lugar         
Editorial, Bs. As. 1995. (Cap. 1) 


● Zibechi Raúl (2019) Los trabajos colectivos como bienes comunes         
material-simbólicos. En el libro: Producir lo común. Entramados comunitarios y          
luchas por la vida. El Apantle Revista de Estudios Comunitarios. pg 59 a 78 -               
https://www.traficantes.net/sites/default/files/pdfs/TDS-UTIL_Apantle_web.p
df 


Bibliografía de consulta 


Se propone recuperar bibliografía obligatoria de otros módulos como consulta 


Del Programa del Módulo 1: 


● Carballeda, A. J. M. (2013). La intervención en lo social como proceso. Una             
aproximación metodológica. Espacio Editorial. CABA, Argentina. 


● Nirenberg, O. (2006). Participación de adolescentes en proyectos sociales.         
Aportes conceptuales y pautas para su evaluación. Ed. Paidós Tramas Sociales.           
Buenos Aires, Argentina 


Del Programa del Módulo 2: 


● Escobar, Arturo (2014). Sentipensar con la tierra. Nuevas lecturas sobre          
desarrollo, territorio y diferencia. Medellín. Ediciones UNAULA,  
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● Mançano Fernandes, B. (2005). “Movimentos socioterritoriais e movimentos        
socioespaciais: Contribuição teórica para uma leitura geográfica dos        
movimentos sociais”. OSAL, 6(16), 275–283. 


● Santos, Boaventura de Sousa (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder.           
Buenos Aires. Trilce. 


 


 


PROGRAMA DEL MÓDULO 4 


 Las prácticas sociocomunitarias como escenarios de aprendizajes y de 
producción de subjetividades 


 


Equipo Docente: Natalia González, Patricia Mercado, Carola Rodríguez, Juan Pablo          
Balmaceda. 


Breve fundamentación del módulo  


En este Módulo, como pedagogas y pedagogos, docentes de la Cátedra Teorías            
del Aprendizaje de la Escuela de Ciencias de la Educación de la UNC y miembros               
integrantes de Proyectos de Investigación, presentamos este módulo de trabajo que           
refleja, nuestros posicionamientos acerca de la tarea de educar, como así también            
referidos a las prácticas de intervención que sostenemos en procesos de aprendizaje            
situados en espacios sociocomunitarios. 


Proponemos comprender que los aprendizajes en los sujetos se despliegan en           
diferentes profesiones y espacios como los educativos y laborales, en forma situada en             
contextos socioculturales, institucionales y áulicos y en el marco de los mandatos            
políticos e históricos hacia la educación; considerando en esas inscripciones las           
condiciones de producción de subjetividades en la actualidad. 


En momentos en los que las condiciones de subjetividad y aprendizaje           
necesarias para que los jóvenes asuman interés por aprender en las instituciones            
educativas están interpeladas, propiciamos miradas sostenidas en la mediación y          
potenciación de posibilidades para el desarrollo de vivencias en las que el pensamiento             
compartido, crítico, creativo y de intervención en problemáticas de la realidad social            
en el marco de proyectos sociocomunitarios, sea el destino compartido. 


En el orden político global se impone una marca en la vida cotidiana de los               
jóvenes, expuestos a constantes y rápidos cambios tecnológicos y de acceso a la             
información, tanto como a modelos de vida notoriamente distintos de aquellas que            
tuvieron sus familias o grupos de pertenencia. Este contexto reclama de los            
educadores advertir estas transformaciones para trabajarlas y potenciarlas. 


Asumimos el compromiso pedagógico social de que todos los sujetos          
educativos puedan participar y apropiarse de experiencias significativas, interiorizarlas         
para pensar la realidad y actuar en el mundo en forma creativa, crítica y solidaria. Para                
que esta meta pueda asumirse, entendemos que conocer sobre los Aprendizajes           
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implica para las prácticas profesionales destinadas a jóvenes y adolescentes, la           
posibilidad de valerse de herramientas conceptuales que permitan comprender este          
particular proceso y de este modo orientar intervenciones en proyectos          
sociocomunitarios que favorezcan intencionalmente la apropiación de conocimientos y         
saberes. 


 En el marco de las particularidades que nos atraviesan como sociedad, la            
presente propuesta propone una aproximación acerca de cómo comprender el          
aprendizaje como proceso situado en los jóvenes hoy, que permita proyectar           
situaciones educativas sociocomunitarias que propicien en ellos el pensamiento crítico          
y reflexivo favoreciendo a su inclusión educativa y cultural, social, política y económica.             
En este marco discutir acerca de cómo interpelar las distancias que separan el saber              
escolar de los que circulan por fuera, o bien, cómo favorecer una educación             
emancipadora apostando a la posibilidad de aprendizajes significativos. 


 Se espera con el desarrollo de este módulo y a partir de las experiencias de los                
cursantes, poder interpelar los múltiples espacios de aprendizaje que se generan en las             
prácticas sociocomunitarias a la vez que potenciar las intervenciones de docentes para            
el logro de los aprendizajes. 


Las actividades sociocomunitarias se hacen presentes en los diseños         
curriculares jurisdiccionales y al no poseer un contenido determinado por los campos            
disciplinares de mayor jerarquía o status, pueden adoptar formas diferentes. Resulta           
importante entonces en el contexto actual, aprovechar dichos espacios para la           
promoción de aprendizajes que se alejen de propuestas individualistas, competitivas y           
meritocráticas. 


Objetivos  


● Re-conocer y conocer en los marcos teóricos que complejizan los aprendizajes,           
las explicaciones y posibles intervenciones pedagógicas con jóvenes y         
adolescentes. 


● Analizar la perspectiva teórica de los Enfoques Situacionales inscripta en la           
relación sujeto-situación educativa.  


● Comprender los procesos de aprendizaje en el marco de las subjetividades que            
la sociedad actual promueve y proponer alternativas educativas        
sociocomunitarias desde fundamentos teóricos. 


● Comprender los procesos de transmisión y aprendizaje como constitutivos de la           
producción social de la subjetividad. 


Contenidos 


El marco teórico sobre los aprendizajes que sostiene esta propuesta se           
fundamenta en los siguientes enfoques y líneas teóricas sobre los aprendizajes:           
-aportes de Vygotsky y Bruner; -Psicología Social de Pichón Rivière y Quiroga;            
-Psicología Cognitiva de la comprensión de Perkins -Aportes pedagógicos sobre          
aprendizaje de Meirieu. Así también incorporamos miradas de las temáticas del           
aprendizaje e inclusividad desde los enfoques situacionales en prácticas         
sociocomunitarias. 
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Eje 1- La complejidad e historicidad del proceso de aprender: Subjetividad           
contemporánea. Los jóvenes en la actualidad. Matrices de aprendizaje. La complejidad           
de los procesos de aprendizaje. Dimensiones de análisis. Aprendizaje y situación           
educativa. 


Eje 2- Aportes para pensar los sujetos en situación de aprendizaje: Enfoques            
socioculturales del aprendizaje- Instrumentos psicológicos mediadores - Ley de doble          
formación de las funciones psicológicas superiores. El aprendizaje de los conceptos           
científicos. Los procesos de interiorización conceptual y el pensamiento autónomo - El            
concepto de Zona de Desarrollo. Aprendizaje conciente, estratégico y autorregulado.          
Revisita al legado teórico de Lev. S. Vigotsky: sentido, significado y vivencia.            
Mediaciones semióticas. Mediación digital 


Eje 3- Compartir la cultura en contextos de diversidad: El papel de las interacciones en               
el proceso de conocimiento – La escuela como foro- el lenguaje de la educación - El                
grupo como espacio social para aprender a pensar interactiva y solidariamente. -            
Problemáticas que abordan procesos socio comunitarios en instituciones educativas:         
comunidades de aprendizaje, intervenciones en situación, lenguaje de pensamiento         
reflexivo, creativo, cooperativo en procesos culturales institucional, entre otros. 


Bibliografía obligatoria 
 


● Aizencang, N., Bendersky B. (2013) Escuela y prácticas inclusivas. Manantial.          
Buenos Aires (Parte I. sobre marcos conceptuales) 


● Baquero, R. (2016) “La falacia de abstracción de la situación en los abordajes             
psicoeducativos” en Abate, N. y Arué R. (comps.) Cognición, aprendizaje y           
desarrollo. Noveduc. Bs. As. pp 53-73 


● --------------- (2007) “Sobre el abordaje psicoeducativo de la educabilidad” en          
Aisenson, D. y otros (comps.) Aprendizaje, sujetos y escenarios. Noveduc. Bs As 


● Greco, B. (2016) “Construcciones de autoridad pedagógica. Una perspectiva de          
intervención para los equipos de orientación escolar” en Abate, N. y Arué R.             
(comps.) Cognición, aprendizaje y desarrollo. Noveduc. Buenos Aires. 


● Lave, J. (2001) “La práctica del aprendizaje” en Chaiklin, S. y Lave, J. Estudiar las               
prácticas. Amorrourtu editores. Buenos Aires. 


● Meirieu, P. (2016) Recuperar la pedagogía. De lugares comunes a conceptos           
claves. Paidós. Buenos Aires. (Presentación, Prefacio e Introducción) 


● --------------- (1997) Aprender, si. Pero ¿cómo? Ediciones Octaedro. Barcelona         
(Cap 2: “¿Qué es aprender?”) 


● Mercado, P. (2018). Sujetos en situación de aprendizaje. Clave pedagógica de           
inclusión educativa en Contextos de producción de la teoría de Lev Vigotsky, a             
120 años de su nacimiento. FFyH.UNC http://hdl.handle.net/11086.1/1248 pp        
215-237. 


● ---------------- (2015)“Aportes de los enfoques socioculturales para “recentrar”        
los procesos de aprendizaje trabajando en clave dialógica y situacional con la            
enseñanza”. Revista PRAXIS educativa. Facultad de Ciencias Humanas.        
UNLPampa. Vol19, Nº3, pp.62-71.  


● Mercer, N. (2001) Palabras y mentes Paidós. Barcelona. (Cap.1 “El lenguaje           
como instrumento para pensar”) 
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● Nicastro, S. (2008) “Asesoramiento pedagógico institucional: una mirada sobre         
los encuadres de intervención” Profesorado. Revista de currículum y formación          
de profesorado.  https://www.ugr.es/~recfpro/rev121ART8.pdf 


● Pérez Gómez, A. (2017) Pedagogías para tiempos de perplejidad. Rosario.          
Homo Sapiens. (Cap. 8 “Qué es aprender” y Cap. 9: Pedagogías para la sabiduría              
en tiempos de perplejidad”)  


● Ziperovich (2010) Aprendizajes. Aportes para pensar pedagógicamente su        
complejidad. Ed. Brujas. Córdoba 


  


Bibliografía de consulta 


● Abate, N. y Arué, R. (2016) “Cognición, aprendizaje y desarrollo” Noveduc.           
Buenos Aires. 


● Baquero, R. (2018). Proyecciones psicoeducativas de la obra vigotskiana.         
Tensiones presentes. En Contextos de producción de la teoría de Lev Vigotsky,            
a 120 años de su nacimiento. FFyH.UNC: http://hdl.handle.net/11086.1/1248        
pp 51-82. 


● Baquero, R. Limón Luque, M. (2001) Introducción a la psicología del aprendizaje            
escolar. Cap VI Contexto y aprendizaje escolar. UNQuilmes Editorial. 


● Chaves M. (2010): “Discursos vigentes en torno a la juventud en Argentina” En             
Jóvenes, territorios y complicidades. Una antropología de la juventud urbana.          
Prometeo, Buenos Aires 


● Gardner, H., Davis, K. (2014). La generación APP. Cómo los jóvenes gestionan su             
identidad, su privacidad y su imaginación en el mundo digital. Paidós. Buenos            
Aires. 


● González, N. y Rodriguez, C. (2018). El docente como aprendiz. Pensar las            
relaciones intra e intersubjetivas en la formación profesional en Contextos de           
producción de la teoría de Lev Vigotsky, a 120 años de su nacimiento.             
FFyH.UNC.   http://hdl.handle.net/11086.1/1248. pp 201-214. 


● Lipman, M. (1997) Pensamiento complejo y educación. Ediciones de la Torre.           
Madrid 


● Lucarelli, E. (2008) Asesoría pedagógica y cambio en la universidad.          
Profesorado. Revista de currículum y formación de profesorado.        
https://www.ugr.es/~recfpro/rev121ART7.pdf 


● Mercado, P. (2018) Aprendizaje, inclusión, Neurociencias. ¿Perspectivas que        
complementan o disocian la relación sujeto-situación educativa? Revista        
Páginas Nº10. Escuela de Ciencias de la Educación. FFyH.         
UNC.https://revistas.unc.edu.ar/index.php/pgn 


● Moll, L. (Comp.) (1994) Vygotsky y la educación. Aique. Buenos Aires 
● Nicastro, S. y Greco, B. (2012) Entre trayectorias. Homo Sapiens. Rosario 
● Terigi, F. y otros (2012) “La escolarización de adolescentes y jóvenes en los             


grandes centros urbanos: aportes de tres investigaciones sobre régimen         
académico y trayectorias escolares” Ponencia presentada en Second ISA Forum          
of Sociology. Justicia Social y Democratización. Buenos Aires. (2009)  


● Tishman S., Perkins, D. y Jay E. (1994) Un aula para pensar. Aique. Buenos Aires. 
● Wertsch, J. V. (1999) La mente en acción. Aique. Buenos Aires 
● Vygotsky L. (1992) Pensamiento y lenguaje. Fausto Buenos Aires. 
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● Ziperovich, C. (2018) “El legado teórico y práctico de Vigotsky. Aprender con            
los otros y para si en encuentros educativos de pensamiento y acción” en             
Contextos de producción de la teoría de Lev Vigotsky, a 120 de su nacimiento.              
FFyH. UNC https://ansenuza.unc.edu.ar/comunidades/handle/11086.1/1248   
pp 23-40. 


 


 


PROGRAMA MÓDULO 5 


Evaluación de prácticas socio-educativas en proyectos 
socio-comunitarios 


 


Equipo Docente: Gustavo Menéndez, Milagros Rafaghelli 


Breve fundamentación del módulo: 


La enseñanza y los procesos de aprendizajes que se despliegan en las prácticas             


socioeducativas se diseñan y desarrollan sobre la base de principios          


políticos-pedagógicos, teóricos y metodológicos que ponen en valor la construcción          


social y democrática de conocimientos mediante la participación de las personas en            


situaciones de la vida real. Estos principios interpelan a la evaluación y le marcan un               


desafío. La evaluación de los aprendizajes de los jóvenes que participan en proyectos             


socioeducativos recurre a estrategias innovadoras y a criterios de evaluación          


heterogéneos con sensibilidad suficiente para apreciar la complejidad y         


multidimensionalidad de los procesos de aprendizaje que emerge en las comunidades           


de prácticas o en las prácticas socioeducativas en las que interactúan actores sociales,             


docentes y estudiantes. La finalidad de la evaluación es conocer para mejorar y             


reorientar las actividades educativas y enriquecer la comprensión de los contenidos           


disciplinares que las actividades convocan. En este sentido con propósitos analíticos y            


reflexivos es necesario distinguir los componentes del funcionamiento del proceso          


evaluativo y a la vez se elabora estrategias para integrar la evaluación al desarrollo de               


la intervención en su conjunto. 


La evaluación de los aprendizajes de los estudiantes es sólo una faceta de la evaluación               


de los proyectos socioeducativos. Es necesario prever y diseñar la evaluación del            


proyecto en su conjunto. Para ello deberán tomarse algunas decisiones vinculadas con            


el sentido de la evaluación, los momentos, los actores responsables, la selección de los              


indicios a partir de los cuales se emitirá el juicio evaluativo, la información que se               


considerará relevante, las características y finalidad de los informes evaluativos. Las           


evaluaciones de los proyectos sociales y educativos adquieren los rasgos de           


evaluaciones comprensivas, democráticas y participativas. Este tipo de evaluación         


busca conocer el significado que las personas implicadas en las acciones motivo de             
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evaluación adjudican a la experiencia, considerando tanto el desarrollo como los           


resultados alcanzados. 


Objetivos 


● Promover espacios de reflexión que permitan analizar las características que          


adquiere la evaluación de los aprendizajes en los proyectos socio-educativos.  


● Brindar orientaciones teóricas y metodológicas para diseñar colaborativamente        


instrumentos de evaluación para apreciar, reorientar y mejorar procesos de          


aprendizajes situados en contextos escolares y sociales más amplios.  


● Analizar los componentes de la evaluación de proyectos socio-educativos y          


diseñar propuestas para evaluar de manera participativa el desarrollo y los           


resultados de las acciones. 


Contenidos 


Eje 1: Características de la evaluación de los aprendizajes situados en contextos            


áulicos y socioeducativos. Para identificar las características de la evaluación es           


necesario reconocer los enfoques psico-socio-educativos que fundamentan los modos         


de aprender mediados por actividades sociales. Y es necesario identificar los           


componentes del funcionamiento de los procesos evaluativos: ¿Qué componentes son          


específicos de la evaluación y cuáles son específico de las evaluaciones           


socio-educativas? ¿Cuáles son los desafíos de la evaluación socio-educativas? ¿Cómo          


integrar saberes disciplinares y saberes sociales? ¿Cómo articular evaluaciones         


grupales e individuales? ¿Cómo poner en valor la evaluación que regula los            


aprendizajes para promover comprensión? ¿Con qué criterios se elaboran las          


calificaciones? 


Eje 2: Diseño de situaciones evaluativas para distintos propósitos y momentos del            


proceso de aprendizaje. Diseño de evaluaciones que articulen aprendizajes en el aula y             


el espacio social: ¿cómo evitar la fragmentación? Evaluaciones que permitan          


identificar procesos de cambios cognitivos y sociales en los estudiantes. Evaluaciones           


iniciales, de desarrollo y de síntesis: ¿hay diferencias entre ellas? Autoevaluaciones,           


co-evaluaciones y heteroevaluaciones: ¿son libres o hay que planificar las consignas           


para cada una de ellas? La riqueza educativa del dossier de aprendizaje. Elaboración de              


rúbricas ¿solo las elaboran los profesores? 


Eje 3: Diseño de un modelo emergente para evaluar proyectos sociales. Decisiones y             


componentes de la evaluación emergente. ¿Qué es objeto de evaluación?: la           


necesidad de definir proyecto social ¿Cuándo se evalúa el proyecto? ¿Con qué            


propósitos? ¿Quiénes participan de la evaluación? ¿Qué alcance se da a la            


participación? ¿Qué dimensiones e indicadores se seleccionan para evaluar? ¿Qué se           


35 
 







 


hace con la información que proporciona la evaluación? El registro y la sistematización             


de experiencia como estrategias evaluativas. 


Bibliografía (organizada por eje) 


 Eje 1: 


● Anijovich, Rebeca (2012) Evaluar para aprender. Conceptos e instrumentos.         


Argentina. Aique 


● Barbier, Jean (1999) Prácticas de formación. Evaluación y Análisis. Argentina.          


NOVEDUC 


● Celman, Susana y otros. (2016) Evaluaciones. Experiencias entre la universidad          


pública y los Institutos de Formación Docente.  Entre Ríos. EDUNER 


● Rafaghelli, Milagros (2009) “Malditos referentes. Sobre la necesidad de         


reflexionar en torno a los referentes en las prácticas evaluadoras”, en           


Itinerarios educativos. Año 3. N° 3. Santa Fe. Ediciones UNL. (p. 86-104) 


● Shepard, Lorrie (2006) La evaluación en el aula. México. Instituto Nacional para             


la evaluación de la educación. 


Eje 2 


● Cárdenas Salgado y Pastrana Armírola (2016) (Comp) Aprendizaje y         


evaluaciones auténticas. Experiencias y perspectivas de aplicación. Bogotá.         


CLACSO y Editorial Kimprés.  


● Camilloni, Alicia (2010) “La evaluación de trabajos elaborados en grupo”, en           


Anijovich, R (Comp.)  La evaluación significativa. Argentina. Paidós 


● Mateo Andrés, Joan y Martínez Olmo (2008) La evaluación alternativa de los            


aprendizajes. España. Editorial Octaedro 


● Mottier López (2010) “Evaluación formativa de los aprendizajes: síntesis crítica          


de los trabajos francófanos”, en Anijovich, R (Comp.) La evaluación           


significativa. Argentina, Paidós 


● Rafaghelli, Milagros (2016) “Las prácticas de extensión de educación         


experiencial como oportunidad para integrar docencia y extensión”, en Revista          


de Extensión Universitaria  + E. Nº 6, Año 6. Santa Fe. Ediciones UNL. (p. 6-13) 


Eje 3 


● Camilloni, Alicia (2016) “la evaluación en proyectos de extensión incluidos en el            


currículo universitario”, en Revista de Extensión Universitaria + E. Nº 6, Año 6.             


Santa Fe. Ediciones UNL. (p. 22-33) 


● Nirenberg, Olga, Brawerman, Josette y Ruiz, Violeta, Evaluar para la          


transformación. Innovaciones en la evaluación de programas y proyectos         


sociales, Ed. Paidós, Buenos Aires, 2000. 
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● Ortegón, Edgar, Pacheco, Juan Francisco, y Prieto, Adriana, Metodología para la           


planificación, el seguimiento y la evaluación de proyectos y programas, CEPAL,           


Serie Manual Nº 42, 2015. 


Bibliografía de consulta 


● Anijovich, Rebeca (2010) (Comp.). La evaluación significativa. Argentina.         


Paidós 


● Camilloni, Alicia; Celman, Susana; Litwin, Edith y Palou de Maté, María del            


Carmen (1998) La evaluación de los aprendizajes en el debate didáctico           


contemporáneo. Argentina. Paidós. 


● Camilloni, A; Menéndez, G. y otros (2013). Integración docencia y extensión.           


Otra forma de aprender y de enseñar. Santa Fe, Argentina: Ediciones UNL. 


● Camilloni, A; Menéndez, G. y otros (2017). “Integración docencia y extensión.           


Otra forma de enseñar y de aprender”. Libro 2. Ediciones UNL 


● Horbath Corredor (2018) Prácticas de evluación de los aprendizajes en el aula,            


en las escuelas indígenas y comunitarias en el sureste de México. Argentina.             


Miño y Dávila 


● Menéndez, G (2017) Resignificación de la Extensión a 100 años de la Reforma             


Universitaria de 1918. Revista +E (1), pp. 24-37. Santa Fe, Argentina: Ediciones            


UNL. 


● MATUS, Carlos, Estrategia y Plan, cap. 2. Instituto Latinoamericano de          


PlanificaciónEconomica y Social -ILPES- 2013 (Reed). 


● Rafaghelli, Milagros (2019) Prácticas evaluativos: teorías que las orientan.         


Conferencia presentada en XXII Jornadas Internacionales de educación.        


Evaluación: Una práctica posible. Facultad de Ciencias de la Administración.          


UNER, 19 y 20 de septiembre (Inédito)  


 


PROGRAMA MÓDULO 6 


Diseño y desarrollo de proyectos sociocomunitarios 


 


Docentes: Flavia Romero, Liliana Pereyra 


Breve fundamentación del módulo 


En términos generales, se entiende que un proyecto es “un conjunto de acciones que              


se conciben de forma articulada y coherente entre sí, en torno a objetivos, y con               


determinados recursos materiales y temporales. Entonces, los elementos centrales         


que definen un proyecto son: (a) acciones articuladas y coherentes, (b) objetivos y (c),              


recursos acotados -material y temporalmente-” (Formulación de proyectos de         


extensión, pág. 15, 2015). En el caso de proyectos sociocomunitarios esto incluye el             
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desarrollo de procesos relacionados al reconocimiento de necesidades, construcción         


de demanda, planificación conjunta, evaluación colectiva, etc.  


Sin embargo, y sin dejar de lado estos aspectos instrumentales del diseño de             


proyectos, es preciso un análisis crítico de las nociones que orientan el proceso de              


toma de decisiones que luego se plasma en la escritura. Las preguntas sobre cómo              


concebimos los procesos sociocomunitarios, las prácticas de enseñanza y aprendizaje,          


las nociones de “otro” que se ponen en juego y le dan marco a las decisiones                


metodológicas, entre muchas otras, definen cómo se materializarán (o se          


contradecirán) esas ideas entre el papel y el desarrollo.  


Es por esto, que el módulo en particular que se fundamenta aquí, tiene por intención               


recuperar las discusiones desarrolladas a lo largo de la Diplomatura y ponerlas a rodar              


en un proceso que tensione la dicotomía teoría-práctica.  


Por supuesto, al igual que no existe una noción única de teoría, “toda práctica conlleva               


prácticas”, sobre las cuales es preciso volver como mirada de sí que devuelve una              


imagen que posibilita la “objetivación del sujeto objetivante”; que “vinculará […]           


teoría y praxis, ambos como producto integrado del sujeto frente a la realidad             


[agregamos, a su propia realidad, que], permitiría desreificar tanto al sujeto como al             


objeto” (Camilloni y otros, 2007:62). 


El retorno posibilita una mirada sobre sí y sobre otrxs (pasado y presente) que se               


imbrican en un juego que permite la reflexión, la desautomatización y la producción             


(no reproducción) como práctica creativa que alberga dentro de sí la teoría y la              


práctica; dificultando la posibilidad de una práctica intuitiva y empírica en la cual             


podría hacerse hincapié en la formación en términos de mera técnica (Perez Gómez,             


1993).  


Esto da cuenta de una articulación inescindible de la práctica y la teoría, a través de la                 


reflexión, re-visión y socialización  de las experiencias. 


“… rememorar lo vivido, movimiento laberíntico propio del retorno         


reflexivo sobre uno mismo, encuentra un atajo cuando se resuelve en           


una selección-opción: decir acerca de algunos aprendizajes, hallazgos,        


desarrollos desde el plano conceptual, que resultaron fértiles para         


vislumbrar nuevos caminos y ensayar propuestas para andarlos. Decir         


que se renueva, como invitación a hacer que tales hallazgos se vuelvan            


cuerpo y lenguaje en las prácticas cotidianas en las instituciones          


formadoras” (Edelstein, 2004:37) 


El pensar esta dimensión en relación al desarrollo y diseño de proyectos, permite             


advertir que no existe un atajo ni receta que nos permita llegar a buen puerto, sino                


más bien la construcción de una permanente vigilancia epistemológica que posibilite           


repensar no sólo las acciones como orientador de ese proceso, sino también            


38 
 







 


acompañar a otros en el camino de pensar y construir con otros en el marco de las                 


prácticas sociocomunitarias.  


“... el trabajo de acompañamiento hace un doble movimiento: mirar desde dentro de             


la situación y mirar de frente a la situación, como si uno invitara tomando de la mano                 


al otro a salir de su escena y no enfrentarse a ella en el sentido de afrenta, sino de                   


ponerse de cara a ella. Una manera, por momentos, de lograr determinada distancia             


que hace espacio para pensar lo que supuestamente ya está pensado.” (Nicastro y             


Greco, pág. 99, 2009)  


Entre estas (y otras) complejidades se desarrolla la tarea de pensar, diseñar y             


desarrollar proyectos sociocomunitarios que deben ser reflexionados desde su         


momento inicial por cada docente, así como dar cuenta de las maneras de incorporar a               


estas dimensiones el proceso de aprendizaje de lxs estudiantes.  


 Objetivos 


● Reflexionar sobre las implicancias de los contenidos aprendidos en módulos           


anteriores, y su reflejo en proyectos sociocomunitarios.  
● Comprender las implicancias teóricas y políticas que se juegan en el diseño y             


desarrollo de proyectos sociocomunitarios así como en el trabajo con          


estudiantes en territorio.  


● Elaborar un proyecto sociocomunitario a ser trabajado en un espacio curricular           


específico con estudiantes.  


  
Contenidos 


● Especificidades de un proyecto sociocomunitario. Más allá del papel como          


requisito administrativo.  
● Dimensiones a considerar previamente a desarrollar un proyecto: ¿cómo? ¿con          


quién? ¿cuándo? 


● Escisiones entre proyecto y desarrollo: implicancias metodológicas.  


● Tensiones en el territorio.  


● Acompañar a estudiantes en el trabajo territorial. Doble proceso de reflexión.  


 


 


Bibliografía  
 


● CORNU, Laurence (2012) Lugares y formas de lo común. En FRIGERIO, Graciela            


y DIKER, Gabriela (comps.) “Educar: posiciones acerca de lo común”. Editorial           


Fundación La hendija. Entre Ríos 
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● FORMULACIÓN DE PROYECTOS DE EXTENSIÓN UNIVERSITARIA (2015).       


Cuadernos de Extensión N°4. Editorial de la Universidad de la República.           


Uruguay. Disponible en:   


https://www.extension.udelar.edu.uy/wp-content/uploads/2015/10/02_Cuade


rno_Formulacion_de_Proyectos_de_Extension.pdf 


● FREIRE, Paulo (2013) [1973] ¿Extensión o comunicación? La concientización en          


el medio rural. Siglo Veintiuno editores. Montevideo. Cap. 1: a) Aproximación           


semántica al término extensión. b) El equívoco gnoseológico de la extensión. 


● NICASTRO, S. Y GRECO, M.B. (2009) Entre Trayectorias. Escenas de          


pensamiento en espacios de formación. Cap. 3 “Sobre el acompañamiento de           


las trayectorias”. Ediciones Homo Sapiens. Rosario. Disponible en:        


https://isfdsanogasta-lrj.infd.edu.ar/sitio/3-jornada/upload/apoyo05.pdf 


● PACHECO, Marcela (2004) Reflexiones en torno a la construcción del espacio de            


la extensión universitaria hoy. En Revista Cuadernos de Educación. N°3: La           


universidad como espacio público. Diciembre de 2004. Córdoba. Disponible en:          


http://www.revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/view/669/632 


● PEREYRA, Liliana (2017) Hacer lugar en extensión. Aportes para pensar la           


extensión universitaria desde las humanidades. En AA.VV. Fronteras        


Universitarias en el MERCOSUR. Debates sobre la evaluación en prácticas en           


extensión. Editorial de la FFyH. Córdoba. 


● PEREYRA, L.V., ROMERO, F. (2018) Curricularizar la extensión: preguntas,         


complejidades y cruces de un proceso en construcción. Revista e+e: Estudios de            


Extensión en Humanidades. Vol.5 núm5 - abril 2018 Disponible en:          


https://revistas.unc.edu.ar/index.php/EEH/article/view/19781 


● RIAL, S. (2014) Orientaciones Para El Desarrollo Institucional De Propuestas De           


Enseñanza Sociocomunitarias Solidarias. Dirección Nacional de políticas       


socioeducativas y Programa Nacional Educación Solidaria. Ministerio de        


Educación de la Nación. Buenos Aires. Disponible en:  


 http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL005012.pdf  
● RODRÍGUEZ, A., GIMÉNEZ, L., NETTO, C., BAGNATO, M., MAROTTA, C. (2001) De            


ofertas y demandas: una propuesta de intervención en psicología comunitaria.          


Revista de Psicología de la Universidad de Chile. Vol X. N°2. Chile. Disponible en              


file:///D:/Usuario/Downloads/18586-1-55944-1-10-20120329.pdf  
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